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رئيس قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية التربية - جاممة الأقصى - لمزة 
اللأستاد 
حكسن ربحي مهدي 


مكلية التربية - جاممة الأقصى - غهزة 


المركز الإسلامي الثقاشى 


مكنيةه سعاحة al‏ الله العظهى 
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الفصل الأول 


أساسيات 2 الحاسوب التعليمي 


الأهداف التعليمية eee eee aed eee‏ 00 
الأهداف العامة لتدريس الحاسوب e‏ 


Ga Reel ava 204 401 1 a aa E E E e DSO EES تطبيقات الحاسوب التعليمى‎ 
سي اع لوو لو ا‎ wae تاق‎ cus gel 3 التخطيط لاستخدام الحاسوب‎ 


الفصل الثاني 


Pai day E ا ا‎ saad ae ep نظريات التعلم‎ 
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AALS E ا‎ wees ee إستراتيجية دورة التعلم‎ — | 


esa vias See Manet peers اتيجية التعلم التعاونى‎ pal -3 
ee SO Satta eBid OE للتقويم الذاتي‎ alta! 


الفصل الثالث 
استخدام الحاسوب 2 التدريس 
الوظائف ( الأدوار) التربوية للحاسوب 


4- تعلم التفكير باستخدام الحاسوب tote‏ ديو RSet‏ 
5 إدارة التعلم با حاسوب ade Sees‏ ضع اعد وه ووو ee‏ ني 


خصائص الموقف التعليمى الحيد 
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EEE IE SIDER ARSE POSNETEK BOs OOH SEAS OS, Mr 





LOD cins 





الفصل الرابع 


مهارات المعلم لاستخدام الحاسوب ے التدريس 


أدوار معلم الحاسوب الفعال REE:‏ ناسو ا ا 2 
يونا نت معلم الحاسوب الفعال ares‏ ا 1910000 1 1 1 We Rane‏ 


أنشطة معلم الحاسوب الفعال 2 dans‏ التفكير الابتكاري E SNS nee‏ 
المهارات الإبداعية لمعلم الحاسوب الفعال E‏ 
مهارات محو الأ مية الحاسوبية E oe‏ 


المهارات التدريسية الى يسعى otal‏ الحاسوب امتلاكها ARES‏ 
مهارة التخطيط لدروس عا ميل سارو تج SR‏ ەوود 


الفهرس 

خطوات التخطيط ogo‏ الحاسوب ESEREKE SLVR EDED OS‏ 
مهارة معلم الحاسوب لاستخدام المختر E EOE ee eaeeoee eae‏ 
مهارة معلم الحاسوب في إدارة الصف AED‏ و وف مف ا ple‏ فده د ماو بره wile ta:‏ ا ile ie bio‏ 


جراءات تصميم أداة القياس وعملية التقييم المدرسي reer eeeeseness‏ ةلم مرق ممه 
اسا للتقويم الذاتي ee eee‏ نيمث رن روه ممم م مجر rrr rere re‏ 


الفصل الخامس 
الحاسوب وتكنولوجيا الوسائط المتعددة 
a a‏ تت دس العم ee‏ ا 
مبادئ تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية عر لط و د ل 
أهمية استخدام الوسائط التعليمية المتعددة ا 
خصائص الوسائط التعليمية المتعددة 
استخدام الوسائط التعليمية المتعددة 00 
مصادر الحصول على الوسائط التعليمية المتعددة ANSE‏ 
القواعد الأساسية لاستخدام الوسائط التعليمية المتعددة 
دور المعلم في إطار نظام الوسائط التعليمية المتعددة 
معوقات استخدام الوسائط التعليمية المتعددة وا فوس ا و 
أسئلة للتقويم الذاتي مارم الم وا ا و ا ا الع 


eee‏ م ع ممم عم وفقع مم موع همعدل ماما ماو وو دودمم ام رو ووو وو وووهة 
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القصل السادس 
الحاسوب والتدريس المصغر 
الأسس التربوية all‏ يقوم عليها التدريس المصغر ا او ل وا ES SASSO‏ 
opel‏ المصغر ف Jle‏ التدريب على استخدام التقشات التربوية STE Sa‏ 
cl ae‏ الندريس المصغر 06# he aed gent 000121 thames eure Na tas‏ 
الحاسوب ee i i co‏ 
9 0 المصغر مق مقي انار ماما ووم انه و عن كام ووم E‏ الو لاه مي ل ل ا 
0 المصغر Win wart ih Ace oe tales 8 O san aaa?‏ 
أولاً: مهارة القهيقة سواه ee eT eee‏ م عا ل عق وا ea‏ ا ee‏ 
انيًا: مهارة طرح الأسئلة reer a ae‏ 
UE‏ مهارة تعزيز الاستجابات ا ا 121171110111111 
رابعًا: مهارة الغلق DE OAS ENS‏ لم واج ا Such Xe tots ap BOGE sols‏ ا ا 
ruler‏ للتقويم الوا SES‏ ا وما وان ا ا يك 
الفصل السابع 
الحاسوب وال لتعليم المبرمج 

E‏ التعليم المبرمج ا ا ا حل ل ا ا 0م 
اسلوب التعليم المجرمج ا ا ا ا ل ل ا ا يي م 
أهداف التعليم المبرمج SECS Se‏ ا ea SES‏ 
ل فنا وى النفسي والتربوي للتعليم المبرمج عاو وهاه ويه وام ع عم يوا عي مدهل ها عع لهاع عه لط لع د uae gdb‏ 
مبادئ التعليم المبرمج Pe ree ree en ete‏ 


الفهرس 


طرق التعليم المبرمج مي ع لون ل د ل و مي ال و وا 01 
خصائص التعليم المبرمج DIVA ie E O Sc nce cunatnent,‏ 
معايير تصميم البرمجية التعليمية الجيدة وإنتاجها DAS taal ac anianecs:‏ 
إعداد برامج التعليم الممرمج ا Cheech SRR NERS‏ 
بناء تسلسل الأطر التى يحتويها البرنامج DOO sete hed a dees dicaonesyestate‏ 
تميزات التعليم an SEES med!‏ 
عيوب التعليم المبرمج الس لسو اج وا سد ماسوو DDD‏ 
أسئلة للتقويم الذاتي ممصو نو aS nena cath cea na ace eae‏ ا DDS:‏ 
الفصل التامن 
الحاسوب والتدريس عن بعد 

خصائص التدريس عن بعد i Meas eee‏ ال مس ا ال 
أهداف التدريس عن بعد كا وس ا E‏ ان hon‏ عرو م و ا ل 
استخدام وسائط الاتصال في التدريس عن بعد ل ا ا ال 
كيف يتم التلاريس من يعد ؟ RS SSS e SG E E‏ 
چا اندر عن د مانن نض الا اجام hare‏ وج ابام ا DOD a Sis‏ 
التخطيط لاستخدام التدريس عن بعد ا ea‏ 
استخدام الحاسوب ني التدريس عن بعد SE EASE‏ 
تطبيقات الإنترنت في فلسطين ORS OEE‏ 

تجربة dull‏ الإسلامية بغزة في إدخال الإنترنت إلى النظام الجامعي DAD css tieds‏ 
فوائد التدريس عن بعد RSS ASE‏ ا DAA cai inci‏ 
بعض سلبيات استخدام الإنترنت في التدريس Ue ERE‏ 
مادج مواقع متنوعة على الإنترنت a EE‏ 
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أسئلة للتقويم الذاتي DEER aS‏ 
الفصل التاسع 
المختبر .2 تدريس الحاسوب 
المقصود بالمختر O‏ 00 
yee‏ الا و هيدنه ااا اا DD esha‏ 
أولاً: الموقع De skits SG etna O tee:‏ 
O N‏ 
اكا ol pagaed‏ الاد DG iain E O ee eae ao‏ 
wl ens‏ اة pel‏ غا sind‏ ا ae setae sts‏ 264 
ربط الأجهزة وتركبيها DO tesa anys O seule spsnsntcatagnaee atten:‏ 
أسئلة للتقويم الذاتي ا 000 
الفصل العاشر 
استخدام الحأسوب .4 التقويم 
خطوات عمل جدول مواصفات ا ا ا الام 0 
مثال على جدول المواصفات 0000101 0 0 DT aw saint‏ 
الاختبارات التحصيلية ME‏ توه ارقاو ةيد اماس اج اواو FF‏ 
أنواع الاختبارات الموضوعية O a es Ge Oe‏ 
Wad) Ol pall Ad AU!‏ ا اا E‏ 
ثانا ghee YI aT‏ من متعدد DO Fears ah awa mains a‏ 
LT WU‏ المزاوجة أو المقابلة أو المطابقة sitions ee ana‏ ل 
رابعا: أسئلة التكميل والأسئلة ذات الإجابات القصيرة 700000000029 
بناء الاختبارات وإعدادها وتطويرها 001 0 Oa‏ 


الفهرس 


تقديم الاختبارات وإدارتها O‏ 


تصحيح الاختبارات ورصد النتائج وإعلانها a‏ 
أنواع الاختبارات في بيئة التعليم والتعلم للإتقان وي kG‏ 
wy Lee! -1‏ السك ere een en tae‏ 
دالا قارات ال هة balan ab eet decreases‏ 
- الاختبارات البنائية nea‏ سام E‏ ل 

O ote ean tee OW el Lee! -4 
Ee EGE De الاختبارات الموقوتة‎ - 


آل للتقويم الذاتي e e SASS ass‏ وذ 


الفصل الحادي عشر 


تخطيط دروس لمنهاج الحاسوب 
oll Jaga‏ 


eee ee ees esasan as إعداد الدروس‎ LS تماذج تو ضح‎ 
E Rina! ne a e ee. اس للتقويم‎ 


وعد عله مه ممه عه ماع ع a‏ بولسا اوه اع E TTR REE E‏ 
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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا 
محمد صلى الله عليه وسلم وعلى آله وأصحابه وأتباعه وأنصاره إلى يوم الدين وبعد. 

يسعدنا أن نقدم للأخوة الدارسين والقراء الكرام هذا المؤلف الذي هو بعنوان 
"طرق تدريس الحاسوب " حيث يعد هذا الموضوع من الموضوعات الجديدة في مجال 
تقنيات التعليم؛ إذ أن هناك الكشير من المؤلفات في Le‏ البرمجة واستخدام برامج 
الحاسوب وكيفية التعامل معهاء إلا أن المؤلفات في مجال تدريس الحاسوب والتقنيات 
غير متوافر في العالم العربي بخاصة وخارجه daly‏ حيث أصبح من المهم إيجاد طرق 
وأساليب جديدة تلائم مادة الحاسوب وكيفية استخدامه والتدريس من خلاله» ولذا 
فإن موضوع هذا المؤلف يتناول أهم أساليب الحاسوب كمساق أو مادة علمية يمكن أن 
درس للمتعلمين مثل المواد الأخرى كالرياضيات والعلوم والاجتماعيات وغيرهاء 
وبالتالي حاول المؤلفون توضيح كيفية تدريس مادة الحاسوب من خلال استخدام عدة 
GIL‏ حديثة من أهمها التدريس عن بُعد من خلال الحاسوب, التعليم المبرمج من 
خلال الحاسوب » استخدام المختبر في تدريس الحاسوب» وغيرهاء وكل ذلك يتطلب 
من معلم الحاسوب المهارات اللازمة لتدريس التقنيات الحديثة بصفة dale‏ والحاسوب 
بصفة del‏ ومبادئ التعامل معه حتى يعطي النتاجات التعليمية التعلمية المطلوبة. 

ولذا فإن هذا المؤلف اشتمل على إحذى ead phe‏ حيث تضمن الفصل الأول 
الأهداف التعليمية» وأساسيات في الحاسوب التعليمي» منها الأهداف العامة لتدريس 
الحاسوب. والثقافة الحاسوبية» وتطبيقات الحاسوب التعليمي» والتخطيط لاستخدام 
الحاسوب في التدريس» وإرشادات المعلم عند استخدام الحاسوب في التدريس» وفوائد 
برامج الحاسوب التعليمية» وأمور يجب مراعاتها عند استخدام الحاسوب في التدريس» 
ومبررات استخدام الحاسوب في التدريس» ومميزات استخدام الحاسوب في التدريس» 


E 


شن 


الثاني فتناول نظريات التعلم » حيث تضمن المدرسة السلوكية وبعض yes‏ 
التدريسية» والمدرسة المعرفية وبعض نماذجها التدريسية» والمدرسة البنائية» وبعض 
نماذجها التدريسية» أما الفصل الثالث فتناول استخدام الحاسوب في التدريس» حيث 
تضمن الوظائف (الأدوار) التربوية للحاسوب» وختصائص الموقف التعليمي الخيد. 
وبرامج الحاسوب التعليمية؛ ومقارنة بين التعلم ,مساعدة الحاسوب وطرائق التدريس 
التقليدية. أما الفصل الرابع فتناول مهارات المعلم لاستخدام الحاسوب في التدريس» 
حيث اشتمل على أدوار معلم الحاسوب الفعال» وسمات معلم الحاسوب الفعال» 
e‏ معلم الحاسوب الفعال في تنمية التفكير الابتكاري» والمهارات الإبداعية لمعلم 
الحاسوب Shed!‏ ومهارات عو الأمية الحاسوبية والمهارات التدريسية gil‏ ينبغي لمعلم 
الحاسوب امتلاكها. وتناول الفصل الخامس الحاسوب وتكنولوجيا الوسائط المتعددة 
حيث تضمن تعريف الوسائط المتعددة» ومبادئ تصميم الوسائط المتعدذة التفاعلية 
وأهمية استخدام الوسائط التعليمية المتعددة» وخصائص الوسائط التعليمية المتعددة. 
واستخدام الوسائط التعليمية المتعددة» ومصادر الحصول على الوسائط التعليمية 
المتعددة. والقواعد الأساسية لاستخدام الوسائط التعليمية المتعددة» ودور المعلم في إطار 
نظام الوسائط التعليمية otal‏ ومعوقات استخدام الوسائط التعليمية المتعددة. Lal‏ 
الفصل السادس فقد تناول الحاسوب والتدريس المصغر حيث ركز على الأسس 
التربوية التى يقوم عليها التدريس المصغرء ومميزات التدريس المصغرء وأساسيات نجاح 
التلارس المضغر كوسيلة للتدريب على تدريس منهاج الحاسوب» وخطوات التدريس 
المصغرء وأهم مهارات التدريس التي يمكن التدريب عليها باستخدام أسلوب التدريس 
المصغر. أما الفصل السابع تناول الحاسوب والتعليم البرمج» حيث اشتمل على منهوم 
التعليم المبرمج» وأهداف التعليم المبرمج» والأساس النفسي والتربوي للتعليم المبرمج. 
رمبادئ التعليم المبرمج. وخصائص التعليم المبرمج» ومعايير تصميم البرمجية التعليمية 
الحيدة وإنتاجهاء وإعداد برامج التعليم المبرمج» وبناء تسلسل الأطر التى يحتويها 
البرنامج» ومميزات التعليم المبرمج؛ وعيوب التعليم المبرمج. أما الفصل الثامن ركز على 
لحاسوب والتدريس عن بعد وخصائص التدريس عن بعد وأهداف التدريس عن 


Ate 





baa‏ و“ 


بُعد» واستخدام وسائط الاتصال في التدريس عن بُعدء وكيف يتم التدريس عن بُعد؟. 
ومجالات التدريس عن بعد والتخطيط لاستخدام paca‏ عن يعد واستخدام 
الحاسوب في التدريس عن hey‏ وتطبيقات الإنترنت في فلسطين» وفوائد التدريس عن 
بعد» وبعض سلبيات استخدام الإنترنت في التدريسء وتماذج لمواقع متنوعة على 
الإنترنت. أما الفصل التاسع فتناول المختبر في تدريس الحاسوب حيث تضمن المقصود 
بالمختبرء ومختبر الحاسوب وتجهيزاته: الموقع» والمساحة» والتجهيزات المادية» وربط 
الأجهزة وتركيبها. أما الفصل العاشر تناول استخدام الحاسوب في التقويم حيث 
اشتمل على خطوات عمل جدول مواصفات. والاختبارات التحصيلية» وأنواع 
الاختبارات الموضوعية؛ وبناء الاختبارات وإعدادها وتطويرهاء وتقديم الاختبارات 
وإدارتهاء وتصحيح الاختبارات ورصد النتائج وإعلانهاء وأنواع الاختبارات في بيئة 
التعليم والتعلم للإتقان.أما الفصل الأخير (الحادي عشر) فقد تناول تخطيط دروس 
لنهاج الحاسوب» إذ احتوى على التخطيط الدراسي» وأهمية التخطيط الدراسي» 
ومبادئ التخطيط الدراسي» ومراحل خطة التدريس» وأنواع الخطط التدريسية» وكيفية 
عمل خطة الدروس اليومية» ونماذج توضح كيفية إعداد الدروس. 

اللهم نسأل أن نكون قد وفقنا في اختيار موضوع هذا المؤلف وأعطيناه حقه في 
الكتابة» وأن يكون خير عون لزملائنا المعلمين في مسيرتهم التعليمية. 


ails‏ ولي التوفيق 


المؤلفون 


کا ]امه 


اللأهداف التعليمية. 


الأهداف العامة لتدريس الحاسوب. 

الثقافة الحاسويية. 

تطبيقات الحاسوب التعليمي. 

التخطيط لاستخدام الحاسوب ب2 التدريس. 

إرشادات المعلم عند استخدام الحاسوب 2 التدريس. 
فوائد برامج الحاسوب التعليمية. 

أمور يجب مراعاتها عند استخدام الحاسوب ہے التدريس. 
| مبررات استخدام الحاسوب 2 التدريس. 

مميزات استخدام الحاسوب بے التدريس. 

الصعويات التي تواجه استخدام الحاسوب # التعليم rang‏ 
الحلول. 
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الأهداف التعليمية: 
اذا نهتم بصياغة ال هدف السلوكي؟ 
نهتم بصياغة الهدف السلوكي باعتبار أن عملية التدريس عملية AOS yt‏ 

التالي: 

أ) تنظيم طرق وأساليب واستراتيجيات التدريس التي تساير الأهداف وتحقق نتائج 
التعليم المرغوبة. 

(wo‏ الاختيار الحيد والمناسب للأنشطة الصفية واللاصفية والوسائل التعليمية 
ليق ode‏ اللو OLS‏ 

ج( وصف سلوكيات الأداء المتوقع من التلاميذ قبل تنفيذ التدريس؛ لتصميم 
المواقف التعليمية المناسبة لتحقيق هذه السلوكيات. 


مفهوم الأهداف السلوكية: 
يلاحظ المطلع على الأدب التربوي في le‏ الأهداف أن هناك تعريفات عديدة 
POS LT alae SU‏ التدرسية متها UT‏ 


oe oe 


الفصل الأول 


يعرفها (بلوم ورفاقه»3:1971)على أنها محاولة من المعلم أو واضع منهاج» 
OF‏ يوضح لنفسه» أو ينقل لغيره التغيرات التى ينوي إحداثها في سلوك الفرد 
المتعلم. 

یری كراثوبل وباین (Xrathwohl and Payne,17:1968).‏ أن العبارة الهدفية 
Cane‏ للسلوك المتوقع أن يسلكه المتعلم بشيء من الانتظام بعد مروره بخبرات 
تعليمية محددة. | 

جمل أو عبارات تصف ما يتوقع من الطلاب انجازه في نهاية مقرر دراسي أو 
وحده دراسية.(عمران»2004: 185) 

عبارات توضح أنواع النتاجات أو النواتج التعليمية في سلوك الطالب المتوقع 
لنظومة التدريس إحدائها. ٠‏ 

جمل أو عبارات تصف بدقة ما يتوقع من الطلاب إنجازه في نهاية الدرس 
وإذا صيغت هذه الأهداف بصورة إجرائية أي على هيئة سلوك أو أداء قابل 
للملاحظة والقياس عندئذ يطلق عليها الأهداف السلوكية أو الأهداف 


الأدائية. 


يراد حدوثه نتيجة للتعلم. 


to 


3 


و نعنى ب: 


تغير: أن اا HS‏ التعلم يا يستطيع الا أو أن ا خاطىئ أو ناقص» 


ويصبح بعل التعلم [job‏ على الأداء الصحيح التام. 
ab ge Spb Syke‏ لاه alae Shs Se‏ 
المتعلم: سلوك المتعلم وليس سلوك المعلم (إجراءات التدريس). 


. يراد حدوثه: أنه مرغوب فيه و مخطط لتحقيقه. 


نتيجة للتعلم: يؤديه المتعلم بعد التعلم لأنه ples‏ لا أثناء التعلم ليتعلم. 


0 
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ويمكن dle]‏ خصائص المدف السلوكي في كلمة (SMART)‏ 
a‏ | سيا | Pat‏ 
| قبل للتحقق 
ا | ا 
أ. شروط صياغة الهدف السلوكي: 
1.أن يصاغ على النحو التالي: 

أ. أن + الفعل السلوكي + الطالب + المحتوى + شرط الأداء. 
مثال: 

أن + يطبع + الطالب + النص + دون الوقوع في أكثر من ثلاثة أخطاء. 
2. أن يركز ال هدف السلوكي على سلوك الطالب لا على سلوك المعلم. 
مثال: 

E a‏ لالم وتاك es Sg‏ ضيف سراد 
المعلم). 

الصحيح: أن يبين الطالب مكونات الحاسوب المادية. 
3. أن يصف الحدف السلوكي نواتج التعلم لا النشاطات التعليمية. 
مثال: 











3 







> 


الصياغة الخطأ: أن يستنتج الطالب وجود وحلة الإدخال 2 الحاسوب. 


(يصف نواتج التعلّم) 
الصحيح : ol‏ يدلل الطالب على وجود 9 Bm‏ الإدخال Gd‏ الحاسوب. 


]| لات 


الفصل الأول 





مثال: 

الصياغة الخطأ: أن يذكر الطالب أن الماوس من وحدات الإدخال. (ذكر 
(yo yell cals ghee‏ 

الصحيح: أن يذكر الطالب الوحدة gil‏ ينتمي إليها الماوس. 
4. أن يكون الهدف السلوكي واضحاً في صياغته بحيث لا يقبل إلا تفسيرا واحدا. 

مثال: الصياغة الخطأ: أن يعدد الطالب وظائف مكونات الحاسوب البرمجية في 
عشر فقرات.(شرط الأداء غامض) 

الصحيح: أن يعدد الطالب وظائف مكونات الحاسوب البرمجية كل مكون 
على حدا. 
5. أن يكون الهدف السلوكي مختصرا قدر الإمكان. 
مثال: 

الصياغة الخطأ: أن يتمكن الطالب من تشغيل جهاز الحاسوب. 

الصحيح: أن يشغل الطالب جهاز الحاسوب 
6لا يشتمل ادف السلوكي على أكثر من فعل سلوكي واحد. 
مثال: 

الصياغة الخطأ: أن يفتح الطالب برنامج الوورد و يضبط الموامش. (يفتح» 
يضبط) 

الصحيح : أن يفتح الطالب برنامج وورد. 

أن يضبط الطالب هوامش صفحة الوورد. 
7 أن يكون الفعل السلوكي قابلاً للقياس و الملاحظة. 
مثال: 

الصياغة الخطا: أن يحب الطالب الحاسوب. 

(الفعل يحب لا يمكن قياسه وملاحظته بدقة إلا بقياس بعض مؤشراته) 
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الصحيح : وضع فعل سلوكي يمكن قياسه. مشل: أن يبين الطالب أهمية 
eres‏ نه اسان 


8. أن يكون الفعل السلوكي قابلا للتحويل إلى فعل أمر يمكن ملاحظته عند القياس. 
مثال: 
الصياغة الخطأ: أن يفهم الطالب الفرق بين وحدة الإدخال ووحدة الإخراج. 
(لا يمكن صياغة سؤال من نفس صيغة الفعل السلوكي لتقويم (GAM‏ 
الصحيح : أن يفرق الطالب بين وحدة الإدخال ووحدة الإخراج. 
ويكون سؤال التقويم: فرق بين وحدة الإدخال ووحدة الإخراج: .... 


أشكال وصور الهدف السلوكي: 

يؤكد المتخصصون في جال تصميم التدريس أهمية أن تصاغ عبارات الأهداف 
التدريسية صياغة سلوكية بمعنى أن تتضمن سلوكا يمكن ملاحظته ومن ثم يكن 
قياسه بحيث يعبر هذا السلوك عن ناتج تعلمي قابل للملاحظة يتوقع حدوثه في 
سلوك المتعلم وبذلك يكون الهدف السلوكي هو هدف تدريسي تمت صياغته بلغة 
السلوك الممكن ملاحظته ويتوقع تحقيقه في نهاية الدرس. 

وتجدر الإشارة إلى أن فكرة الصياغة السلوكية للأهداف التدريسية قد بدأت في 
الظهور حين وجد بعض المفكرين التربويين في مجال التدريس SLE By‏ الاختبارات 
والمقاييس بصفة خاصة أن عدم وضوح الأهداف التدريسية يؤدي إلى التخبط في تصميم 
التدريس وتنفيذه وتقويمية الأمر الذي دعا هؤلاء المفكرين البحث عن طرق وأشكال 
جديدة لكتابة الأهداف بحيث تساعد في تخطيط وتصميم الدروس وتنفيذها وتقويمها 
على نحو frail‏ وهناك صورتين من صور العبارات الهدفية وهي تختلف فيما بينها 
حسب عدد تلك العناصر ونوعيتها وهاتين الصورتين هما الصورة المبسطة والصورة 
المركبة وقد يضاف إليها صورة أخرى نسميها بالصورة الوسطية. 


ا 


الفصل الأول 





أولا:الصورة الممسطة لكتابة العبارات الهدفية: 
الأمثلة: 
أن يشغل الطالب جهاز الحاسوب. 
أن يميز الطالب بين Command y Text‏ 
فلو أمعنا النظر في الأمثلة السابقة لوجدنا أن الصيغة المبسطة تتضمن من 
حيث المبدأ ثلاثة pole‏ وهي: 
- فعل سلوكي. 
0 القائم بأداء Sy gles‏ وهو الطالب. 
- محتوى السلوك مثل خارطة فلسطن» Text‏ 
فالفعل السلوكي إما أن يكون ظاهرا بذاته مثل يرسم ويصمم ويكتب وبذلك 
يمكن مشاهدته وملاحظته بصورة مباشرة مرئية مسموعة أو يكون خفيا مستورا مشل 
بفعل سلوكي خفي وبذلك بإمكاننا إضافة إلى الفعل يميز بين الفعل والاسم 


بإضافة يضرب مثالا لكل منهما وبذلك يتحول الفعل الخفي إلى مسموع أو مرئي 
وهكذا القائم بأداء السلوك. 


عادة ما تحوي العبارة الهدفية لفظة تدل على القائم بأداء السلوك كالطالب 


المتعلم. .الخ ففي عبارة أن يرسم الطالب خريطة فلسطين... نجد أن الفعل السلوكي يرسم 
لا يقدم ولا يؤخر إذا كان coo pag‏ وإ وإنما يتحدد معناه إذا ما اقترن بالقائم بأداء السلوك ألا 


اتا الضوزة ESM‏ 


eee?‏ ا ae‏ سمي ين لين السلوكي 
والقائم بالأداء ومحتوى السلوك إلا إنها تختلف عنها فى في أنها تحتوي على عناصر أو 
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مكونات أخرى حيث تتضمن المركبة أربعة عناصر وهي (المتعلم.. السلوك.. 
(de pdt. hall‏ 
الأمثلة: 
- أن يبين الطالب أهمية الحاسوب في الحياة العامة وبنسبة Wes‏ لا تزيد عن 10/ 
- أن يعدد الطالب مكونات شاشة وورد وبنسبة صواب لا تقل عن 95 /. 

ويلاحظ أن تلك العناصر الأربعة هي نفسها عناصر الهدف السلوكى ونظرا 
لصعوبة إعداد الأهداف بهذه الصورة أي at‏ واستغراق إعدادها رقا يعي 
كبيرين من المعلمين وخاصة المبتدئين منهم فإنه يفضل استخدام الصورة المبسطة 
وبخاصة عندما لا يكون لدى المعلم الوقت الكافي لإعداد الأهداف وفق الصورة 
المركبة ويجدر التنويه إلى أنه يوجد pe‏ أخرى LSE‏ لصياغة الأهداف التدريسية 
يطلق عليها: 
ال اليو Gel‏ 

وهي تحتوي على pole OW‏ هي الطالب والسلوك والمعيار. 
مثال: 

أن يذكر الطالب ثلاث استخدامات على الأقل من استخدامات لحاسوب. 


أبرز الممارسات الخاطئة في صياغة الأهداف التدريسية: 

الكثير من المتخصصين في محال تصميم الدروس يوصون بان تصاغ الأهداف 
الوس بصورة سلوكية توضح نتاجات التعلم (السلوك النهائي) الذي يتوقع أن 
يقوم به الطالب عقب انتهاء الدرس غير أن الواقع العملي يكشف لنا أن تلك 
الوصية ربا لم تأخذ حظها من التنفيذ العملي في خطط التدريس المعدة من قبل 
بعض المعلمين فيلاحظ المتفحص لتلك الخطط أن هؤلاء المعلمين مازالوا لا يأخذون 
بتلك الصيغة كما أن بعضهم ot‏ يأخذ بها لا يجيد استخدامها على النحو الصحيسح 
ومن ثم يمكن القول بأنه توجد العديد من الممارسات الخاطئة في صياغة الأهداف 


ee 


القصل الأول 


التدريسية وفيما يلي تورد بعض الأمثلة لعبارات هدفية خاطئة» بهدف توضيح 

بعض الممارسات الخاطئة: 

1. شرح خطوات حل مسائل باستخدام الخوارزميات للطلاب. 

2. تركيب وحدة المعالحة المركزية. 

3. أن يعرف الطالب برنامج وورد. 

4. أن يشاهد الطالب برنامج تعليمي عن الذرة. 

. أن يذكر الطالب مكونات الحاسوب ويعدد وظائفها كما وردت بالكتاب المقرر 

وبدون أخطاء. 

لو تفحصنا تلك العبارات الهدفية لوجدنا أنها تتضمن ممارسات خخاطفة في 

صياغتها نوردها في صورة مجملة على النحو التالي: 

. صياغة الأهداف في صورة نشاط تدريسي تعليمي الذي سيقوم به المعلم وليس في 
صورة نتاجات التعلم المتوقع قيام المتعلم بها عقب التدريس وهو ما ينطبق على 
الال الأول. 

2. صياغة الأهداف بطريقة تنصب على المحتوى محل التدريس وليس على السلوك 
المتوقع أن يقوم به المتعلم عقب التدريس وهو ما ينطبق على المثال الثاني. | 

3. صياغة الأهداف في صورة نتاجات تعليمية غامضة أو غير واضحة وهو ما ينطبق 
على JU‏ الثالث. 

4. صياغة الأهداف بصورة تركز على أنشطة التعلم وليس على نتاجات التعلم وهو 
ما ينطبق على المثال الرابع. 

5. صياغة يوجد بها AST‏ من ناتج تعلمي في العبارة الهدفية الواحدة وهو ما ينطبق 
على المثال الخامس. 

قائمة بأفعال غامضة: 


5 an 


ia aa laa‏ يستحوذ علی» يعتقد. Cont‏ يألف. يسستمع› يدرك. 
Cpt be‏ يتعلم؛ ر ape‏ 
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أخي الطالب / gel‏ الطالبة: 
لتتخلص من صعوبات صياغة الأهداف السلوكية» افعل الآتي: 
-ابدأ عبارة الهدف السلوكي بفعل إجرائي مناسب بعد (أن) المصدرية. 
-اجعل عبارة الهمدف السلوكي موجزة خالية من الكلمات الت يمكن الاستغناء عنها. 
-حدد كل هدف سلوكي في عبارة تعبر عن أداء المتعلم و ليس أداء المعلم. 
-اجعل عبارة الهدف السلوكي تمثل ناتج التعلّم وليس عمليات التعلم. 
-اجعل عبارة الهدف السلوكي تتضمن LAU‏ تعليمياً واحدا فقط. 
- صغ سؤالاً واحدا فقط لكل هدف سلوكي» على أن يكون بتحويل الفعل 
السلوكي إلى فعل أمر. 
مثل: أن يقرأ .... أن يكتب .... أن يبين ..» أن يذكر ...» أن يتحدث ... الخ» 
اقرأ ...» اكتب ...» بين ..» اذكر ..» تحدث عن .... الخ... 
أخي الطالب / أختى الطالبة تذكر جيدا أن: 


7 7ع 


الفصل الأول 





- يجب أن تكون الأهداف التعليمية للنشاط أو المادة التعليمية بدلالة الأداء متضمئًا 
نوع السلوك؛ والشروطء والمستوى المتوقع للأداء»وتكون الأنشطة التعليمية 
مرتبطة مباشرة بالسلوك والحتوى الخاص بالأهداف الحددة (ميناء 2006:71). 

يتضح مما سبق أن الأهداف السلوكية ليست المعلومات التي ندرسها وليست 

lel eV‏ الى تستخدمها فق التدريس» ليشت النشاطات الق ces‏ من التلاميل 

القيام بها e‏ بل هي : جميع أنواع الأداء - الأفعال دلق Wey‏ أن Lush‏ 

المتعلم بنجاح بعد أن انتهائه من دراسة هدف معين. 

الأهداف العامة لتدريس الحاسوب: 


أولا: الأهداف المعرفية لتدريس الحاسوب. 


1- التعرف إلى أهم المفاهيم الأساسية لعلم الحاسوب ومبادئ أنظمة الحاسوب 
لتأمين الحد الأدنى من الثقافة الحاسوبية الضرورية لمحو الأمية المرتبطة بعلم 
اهرت 

وذلك بالتعرف إلى: 
- لغات البريجة. 
- طرق التشغيل وخاصة الدروس. 
- البرمجيات الجاهزة. 
- المكونات الأساسية للحاسوب. 
- تاريخ نشأة الحاسوب وتطوره. 
2- التعرف إلى أدوار الحاسوب واستخداماتها في الحياة العملية. 
3- تنمية المهارات العقلية عند الطلبة (كمهارة حل المشكلات» والإبداع» والفهم. 


وتحليل المعلومات وتقويمها)؛ وتطوير قدراتهم على التعلم من خلال استخدام 
الحاسوب كوسيلة تعليمية. 
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ثانيًا: الأهداف الوجدانية لتدريس الحاسوب: 

1- تنمية اتجاهات الطلبة الإيجابية نحو الدور المنتج الذي يؤديه الحاسوب في المجتمع 
Bs dele‏ التعليم خاصة. 

2- تخطي الحاجز النفسي والشعور بالرهبة تجاه الحاسوب. 

3- تنمية روح البحث العلمي والقدرة على التعلم الذاتي. 

4- تنمية العمل بروح الفريق بين الطلبة من خلال مشاركتهم بالعمل في مجموعات. 

114 الأهداف النفس حركية (المهارية) لتدريس الحاسوب: 

1- تنمية مهارات التعامل مع الحاسوب مثل: 
- مهارة تشغيل الحاسوب وأساليبه. 
- مهارة استخدام لوحة المفاتيح. 
- مهارة استخدام البرامج الجاهزة. 
- مهارة التعامل السليم مع الحاسوب وملحقاته. 

2- تنمية مهارة العمل الجماعي. 

3- تنمية مهارة SI‏ 42 

4- تنمية مهارة تداول الملفات:الحفظ والاسترجاع والحذف والتعديل» عرض 
الملفات.... 

5- تنمية مهارة كتابة وصياغة مشروعات ومخططات لحل مسائل أو عمل مشروعات 
عملية أو علمية حياتية عن طريق التدريب على كتابة البرامج من خلال التدرس 
بالحاسوب. 


الثقافة الحاسويية: 
وتعرف بأنها: ' المعرفة المنظمة اللازمة لتوعية الفرد بمجال الحاسوب من أجل 
الارتقاء بامجتمع' (الخزندار»ومهدي» 2006:18). 
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الفصل الأول 


يورد المهتمون بفكرة تعليم الثقافة الحاسوبية للجميع المبررات الآتية 

(الخطيب» 61993 74-75): 

1 أن التعلم بالحاسوب يد المتعلمين بخبرات محسوسة يحتاج إليها الأفراد في التفكير 
المنطقي العقلاني مما ينمي عندهم مهارة هذا النوع من التفكير. 

2 ينمي التعلم بالحاسوب بعض المهارات الضرورية لدى المتعلمين كمهارات جمع 
وتنظيم وتحليل وتفسير البيانات والمعلومات. 

3 يجعل التعلم بالحاسوب الفرد المتعلم قادرًا على متابعة ما يجري حوله في البيئة 
وني جال العمل» حيث يصبح AST‏ قدرة على التعامل مع العديد من الأجهزة 
المختلفة المتاحة أمامه وكيفية تشغيلها واستخدامها بصفة dale‏ 

4( يزيد التعلم بالحاسوب من قدرة المتعلم على حل المشكلات» حيث يصقل عنده 
مهارة حل المشكلات باتباع خطوات معينة بتسلسل منطقي معين يؤدي به إلى 
الحل الصحيح في النهاية. 

وفيما يلي تحديد معنى الثقافة الحاسوبية بالنسبة للتلاميذ وبالنسبة للمعلمين. 

وما الذي يجب أن تشتمل عليه مناهج الثقافة الحاسوبية لكل منهم (الخطيب» 1993( 

:)82- 9 


الثقافة الحاسوبية للتلامين: 


إن أحد الأمور اطامة التى يأخذها المربون بعين الاعتبار هو تحضر التلاميذ 
لكي يصبحوا أعضاءً منتجين في الجتمع الذي يعيشون فيه. وذلك لاكسابهم 
المعلرمات والمهارات الضرورية هم. لذاء فإنه بالنسبة للتلاميذء فإن أي تعريف 
للثقافة الحاسوبية يجب أن يأخل بعين الاعتبار إعداد هؤلاء التلاميذ لعالم 
المستقبل. وبالنسبة للأطفال الصغارء فإن هذا الإعداد يتطلب فترة تتراوح ما بين 
ثلاثة عشر Lele‏ إلى سبعة عشر cle‏ ويعتمد هذا على إمكانية إكمال دراستهم 
بعد الثانوية العامة. وتشتمل مناهج الثقافة الحاسوبية للتلاميذ على معارف 
ومهارات: 


30% 





المعارف: 


© 


© 


© 


إن التلميذ في هذا المجال لا بد له من التعرف إلى الأمور التالية: 
محتويات نظام الحاسوب (الأجزاء الداخلية والخارجية التابعة للحاسوب) 
وبرامج الحاسوب» وكيف يعمل ويتفاعل. 
تطور الحاسوب من ناحية تاريخية. 
استعمالات الحاسوب المختلفة في الدول المتقدمة. 
الوظائف المتاحة المرتبطة بالحاسوب. 


المهارات: 


@ 
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إن إعداد التلاميذ في هذا المجال يجب أن يشتمل على الأمور التالية: 
استعمال الحاسوب للأغراض التعليمية وذلك باستخدام برامج الخاسوب 
كوسائل مساعدة لرفع مستوى التعليم. 
كتابة برامج بسيطة باستعمال لغتين من لغات الحاسوب. 
الانهماك في حل المشكلات وذلك بتجزئة المشكلة إلى وحدات أصغر منهاء 
والوصول إلى حل لكل وحدة من هذه الوحدات» واستعمال هذه الحلول في حل 
المشكلة الأصلية. إن الهمدف من هذا المنهاج هو تقديم معلومات ومهارات 
ستكون ذات قيمة حينما يتصل مع عالم الغد بالإضافة إلى عالم اليوم. وقد تكون 
الحواسيب بعد عشرين Like‏ من OW‏ مختلفة عما هي متوفرة عليه الآن. أن 
إكساب التلاميذ منذ الصغر المعارف والمهارات السابقة الذكر هو تهيئة جديدة 
للعمل مع الحواسيب في المستقبل حين يصبحوا شبابًا. وكذلك. فإن استعمال 
البرامج الحاسوبية في مجال التعليم في مواضيع عدة سيكون له فائدة في زيادة 
دافعية التعلم عند التلاميذ. 


الثقافة الجحاسوبية للمعلمين: 


لا بد أن يكون للمعلمين معرفة عن الحاسوب أكثر عمقًا مما يملكه التلاميذ. 


ا ي 


الفصل الأول 





ولابد أن يكون لديهم معرفة واسعة متصلة بمهنتهم., أن مناهج الثقافة الحاسوبية 
للمعلمين تحتوي على معارف ومهارات. 

ales‏ قري غل المعلمين أن يستخدموا الحاسوب كأداة لأداء التعليم» وجب 
أن يكون المعلم قادرا للوصول إلى هذه التقنية ومصادرها المختلفة ويعمل على 
التخطيط لبعض النشاطات الصفية باستخدام هذه المهارات والتى هي جزء من 
تكامل الثقافة. (الخزندار»ومهدي» 2006:21) 
المعارف: 

إن المعلم هنا يجب أن يتعرف على الأمور الآتية: 
ه ob ye‏ نظام الحاسوب (الأجزاء الداخلية والخارجية التابعة للحاسوب). 

وبرامج الحاسوب» وكيف يعمل ويتفاعل. 

» الاستعمالات المختلفة للحاسوب في الدول المتقدمة. 
ه الوظائف المتاحة المرتبطة بالحاسوب. 
٠‏ الاطلاع على الآراء Ble Ys‏ المعارضة والمؤيدة؛ المتصلة باستعمال الحاسوب في 
مجال التعليم. 
الأنواع المختلفة للبرامج الحاسوبية في مجال التعليم. 
ه المعايير التي يمكن استعماها في تقييم البرامج الحاسوبية التعليمية. 
ه العلاقة بين dey‏ الحاسوب وتعلم مهارات حل المشكلات. 
المهارات: 

إن المعلم في هذا امجال يجب أن يكون قادرًا على: ‏ 
° استعمال الحاسوب للأغراض التعليمية باستخدام البرامج الحاسوبية المساعدة في 

التعليم. 


AES 8‏ برامج مبسطة في لغتين من لغات الحاسوب (لغة اللوغو ولغة البيسك)» 
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ES 


أساسيات 2 الحاسوب التعليمى 


وليس من الضروري أن نحول المعلمين إلى مبرمجين من الدرجة الأولى (حيث أن 

هذا يحتاج إلى وقت كبير وتدريب طويل وقدرات عالية). 
ه حل المشكلات وذلك بتجزئة المشكلة إلى وحدات أصغر منها والوصول إلى حل 

لكل وحدة من هذه الوحدات واستعمال هذه الحلول في حل المشكلة الأصلية. 
٠‏ تقييم البرامج الحاسوبية التعليمية وذلك وفقا للمعايير المتبعة. 

وأخيراء فإنه على المعلمين أن يكونوا على دراية باستعمال الحاسوب حتى 

يكونوا قادرين على تسخيره للأغراض التعليمية. إن معرفة المعلمين باستعمال 
الحاسوب تمكنهم من استعمال البرامج التعليمية الحاسوبية المتوفرة وبالتالي العمل 
على تقييم هذه البرامج وفقا للمعايير الصحيحةء واستخدامها مع تلاميذهم إذا ما 
ثبتت فعاليتها. 


تطبيقات الحاسوب التعليمي: 

يتطلب إدخال الحاسوب في المدارس توفير الأماكن المناسبة للأجهزة 
والبرمجيات والأثاث اللازم لذلك كالطاولات وغيرهاء التي تساعد على استعمال 
أجهزة الحاسوب لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة. فلا نستطيع استعمال 
الحاسوب من دون برامج» كالسيارة التى لا نستطيع قيادتها من دون عجلات حيث 
تعد الحواسيب أدوات هامدة لا قيمة ها بغير برمجيات. 

يمكن تصنيف استخدامات الحاسوب التعليمية إلى ثلاثة أنواع رئيسية هي 
(الموسى.2002, 50-48): 
1- استخدام الحاسوب كمادة تعليمية: 

في هذا الحقل من الدراسة يتعرض الباحث والمتعلم إلى زخم هائل من 
المعلومات حول الحاسوب من حيث تاريخ نشاته ومكوناته واستخداماته السلي منها 
والإيجابي» وكذلك أنواع البرامج المعروضة وكيفية تقويم كل برنامج لقياس مدى 
صلاحيته لتحقيق الهدف التعليمي الحدد» بل حتى أنواع أجهزة الحاسوب المختلفة 
ومو اضفاتها واسعارها ووسائل الفا السو | لخدي ا ن sei‏ 


اك 


الفصل الأول 


لكل دارس للحاسوب أن يكون متخرجا من كلية العلوم- قسم علوم الحاسوب» أو 
كلية ال هندسة- قسم هندسة الحاسوب. 

ويستخدم الحاسوب كمادة تعليمية سواء أكان ذلك في نطاق رفع الأمية 
التكنولوجية أم في التخصصات المهنية في مستوى التعليم المهني المختص أو في 
التدريب» وذلك لتثقيف المتعلمين بهذا العلم وأبعاده والتعرف على LAS‏ استخدامه 
وتشغيله وطرق الاستفادة منه. 
2- استخدام الحاسوب 4# إدارة العملية التعليمية: 

يستعان بالحاسوب في مجال الإدارة من خلال استخدام ' البرامج الفائدية 
(الخدمية) للمعلم وإدارة الطالب"؛ فالمعلم يقضي الوقت الكثير في عمل وتصحيح 
الاختبارات» وإعداد خطة الدراسة» وتنظيم أنشطة الطلابء ومراجعة الأعمال 
ASS die gel‏ ظهر العديد من البرامج التي يمكن أن تخفف عن المعلم عناء القيام 
بكثير من الأعمال وبخاصة الروتينية منهاء فمنها ما ينوب عن المعلم في إعداد 
الاختبارات أو إعداد كشوف الدرجات للطلاب» أو تحديد مستويات الطلاب» أو 
الصعوبات التي يواجهونها. كما يستخدم الحاسوب كوسيلة في إدارة المنظومات 
التربوية وغرضها جمع المعلومات وتخزينها بطرق وتصاميم معينة تؤدي إلى اختصار 
الوقت للوصول إلى هذه المعلومات وتسهيل عملية التعامل معهاء ومن أهم 
وظائفها: تدقيق معلومات ذات علاقة بشؤون الطلبة» ومراقبة تقدمهم» وتقويم 
bles!‏ وحل مشكلاتهم» وضبط النواحي المالية وشؤون الموظفين والأعمال 
المكتبية. كما تساعد هذه البرمجيات المعلم على التدريس؛ وتشمل هذه التطبيقات 
مساعدة الحاسوب في حفظ الملفات. والدرجات والتوجيه والتنظيم الفردي لأعمال 
الطالب. 1 


3- استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية 2 المناهج الدراسية: 
خصيصا لتدريس ا موضوعات والمهارات المختلفة. وذلك لعرض المعلومات بطرق 
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اساسناةنة الحاسوت التعلشيمى 


ختلفة ومثيرة» تساعد المتعلمين على تكرار ما تعلموه وترسيخ هذه المعلومات في 
أذهانهم وتدارك النقص الحاصل في فهم المتعلمين واستيعابهم. 
كما أننا نجد اليوم أن أغلب البرمجيات التعليمية هي مواد للتدريس بمساعدة 
الحاسوب» والغالبية العظمى لعمليات التقويم هي دراسات لأحد امجاليين التاليين: 
(الرهني :1651-2002 
- التدريس بمساعدة الحاسوب في تطبيقات التدريب والتمرين» وفيها يضيف 
الحاسوب إلى الدروس الصفية تدريبات للتمرين تعمل عل تدريب الطالب على 


الااساسناية: 
- التدريس كساعدة الحاسوب في تطبيقات تدريسية وفيها تصمم البرمجيات لتقدم 
الدرس كاملا. 


أما ole,‏ الحاسوب للمحاكاة؛ old‏ ما استخدمت في التدريس بمساعدة 
oy Riek Ol galt |‏ كيرش انعو ل GLE‏ الدراسينة في gl‏ 
الثمانينات» أما ole JI‏ الخاصة بالتدريس الذكي الذي يسمح للمتعلم باستخدام 
اللغة الطبيعية في التفاعل والتحكم في عملية التدريس من خلال الحاسوب فهي في 
لايك sate‏ 

ويمكن تصنيف استخدامات الحاسوب التعليمية في المدارس ضمن أحد الأنماط 
SUI‏ الآتية: بوصفه معلمًا أو أداةً أو متعلمًا (النجار وآخرون» 2002: 50-49): 
1- التاسوب پو صفه معلما: 

إن سهولة dey‏ الحاسوب» وإنتاج مادة تعليمية مبرمجة بطريقة يسهل على 
اطا oye stb Yoke‏ هون الا إل وجرد تعلو dele‏ عاق Slanted‏ الطاب 
جهاز الحاسوب بوصفه معلمًا. ويعرض الحاسوب عنوان الدرس» وأهداف المادة 
التعليمية» ويعرض محتواه بشكل يسهل فهمها. وما على الطالب إلا اختيار تدريبات 
المتابعة» والاستجابة lb‏ ومن ثم يقوم الحاسوب بتزويده بتغذية راجعة فورية» سواء 
أكانت إجابته صحيحة أم خاطئة» مع تقديم تعزيز للطالب بكلمات مثل: صح. 
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الفصل الأول 


وا a‏ حسنث» و عظيم بالإضافة إل 0 تسجيأ النقاط (العلامات)» C‏ مو سيقى أو من 
دونهاء Lode‏ يقوم المعلم ل بتسجيل العلامات. 
ا الحاسوب بوصفه أداةٌ: 

يستعمل الحاسوب ف هذه الحالة برامج (وبرمجيات) تساعد المعلمين. والطلية» 
أو أي مستعما لإنجاز مهام dole‏ بصورة )35 كفاءة وفاعلية. وف الغالب تساعد 
الحواسيب وبرمجياتها في إنجاز مهام يصعب إنجازها من دونه. 
3- الحاسوب بوصفه lane‏ 

OS‏ استعمال الحاسوب بوصفه lobes‏ في Ley OVE‏ الحاسوب. وتعني 
(C++, Visual Basic‏ أو غيرهاء حتى يستطيع المستعمل الإفادة من هذه البريجيات 
التخطيط لاستخدام الحاسوب ب2 التدريس: 

هناك suc‏ أمور جب أخذها بعين الاعتبار Ne‏ التخطيط لإدخال ا اسوب Gd‏ 
ا لجال التربوي» وهذه الأمور شخي de)‏ وأبو chy‏ 2002« 243-41): 
1-الفلسفة: 

النظر في جوهر الفلسفة التربوية التي تعتنقها المدرسة ومراجعتها لتوائم هذه 
التكنولوجيا الحديثة» بحيث تتضمن هذه الفلسفة رؤية واضحة محددة عن أهداف 
استخدامها شاملة لكيفية إسهام هذه الفلسفة في إعداد الطلاب للحياة في الحاضر 
والمستقبل» وأن تحدد هذه الفلسفة عدد الطلاب الذين سيخل مهم المشروع, كما ott‏ 
col Jl‏ استخدامه في جوانب الدراسة المختلفة» وأن توضح الفلسفة سياسة تنفيذها 
في ضوء المعلومات المتوفرة اللازمة لذلك. 
2-المذهج: 

أهم شيء تنجزه نة التخطيط بعد تحديد الفلسفة هو وضع خطة لتكامل 


ب 








أساسيات :3 الحاسؤت التعليفي 


الحاسوب مع المنهج الدراسي» حيث يتجاوز مفهوم التكامل مجرد توفر الأجهزة 
والبرامج في المدرسة» بل يتناول الأهداف العريضة التي توجه إعداد الدروس 
ومعايير التنفيذ والأداء اليد واستراتيجيات التدريس والأنشطة والمواد التدريسية. 


3-الميزانية: 
وهي عنصر أساسي في التخطيط لا تغني عنها الفلسفة الجيدة والتخطيط 
المنهجي السليم» ولذلك ينبغي أن تُحدد الميزانية المتاحة من واقع إمكانات المدرسة 
أو الكلية. 
ومعنى ذلك أن نتجنب الاعتماد على الميزانيات العارضة» حيث يشيع في بعض 
المدارس أن يكون توافر بعض الال من ميزانية العام السابق هو ميزانية المشروع؛ 
وتنفقه المدرسة أو الكلية في شراء الأجهزة دون مراعاة لمبدأ هام وهو أن ثمن الأجهزة 
جزء صغير ما يجب رصله من ميزانية يتمثل في مصاريف الصيانة والتشغيل وثمن 
البرنامج» وتكاليف إعداد المعلم أو المعلمين وتدريبهم وما يلزم ذلك من كتب 
ودوريات يرجع إليها كل من المعلمين والطلاب لإثراء عملية الاستخدام. 
4-إمكانات التشغيل: 
لابد أن نراعى في مرحلة التخطيط الإمكانات المادية المتاحة» حيث شاعت في 
البلاد المتقدمة ثلاث أغاط للتشغيل» Gy‏ للإمكانات المتاحة وهي: 
أ- إعداد معمل ثابت. 
ب- إعداد معمل متنقل. 
ج- إعداد fare‏ الفصل» (مثل مكتبة الفصل). 
ومن الملاحظ أنه يمكن الجمع بين نمطين منهاء وقد ناقش الخبراء» ميزة كل 
فط ويرى كثير منهم أن مط المعمل الثابت في مركز مصادر التعلم يجعل امستخدامه 
أكثر كفاءة وسهولة؛ إن كان بعض المعلمين يفضلون أن يكون لكل حجرة دراسية 
poles‏ الخاص لتسهيل تكامل استسخدام الحاسوب مع المنهج» ولكن تخصيص جهاز 
واحد لكل حجرة دراسية قليل الحدوى. 
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5- تدريب المعلمين: 

المعلم هو حلقة الوصل المامة بين كل العناصر السابقة. فالأصل أن يكون 
المعلمون مقتنعين با حاسوب متتحمسين لاستخدامه كأداة تعليمية قيمة.... ويتحقق 
ذلك عندما يكونوا مرتاحين cad]‏ عارفين بإمكاناته» واعين باستخداماته hag fl‏ 
دارين ببرامجه؛ حريصين على استتخدامه الاستخدام الصحيح ويتم ذلك من خلال 
الإعداد قبل الخدمة أو التدريب أثناء الخدمة» لأنه قد ثبت أن المعلم المخلص لعمله 
الفاهم لدوره التربوي يحقق بأقل الاستعدادات dy geld‏ نتا؛ ئج كبيرة» إذ أن توافر 
أجهزة كثرة لا تغنى عن المعلم gel sl‏ الخسارة ait‏ الكبيرة إذا وفرنا 
أجهزة الحاسوب. وام نخرص على توفير المعلم المدرب على استخدامها. 


إرشادات المعلم عند استخدام الحاسوب 2# التدريس: 
ذكر "محمد Olle‏ أنه قبل بدء الطلبة في استخدام البرنامج التعليمي المحوسب 
ينبغي على المعلم إرشادهم U‏ يأتي قبل توزيعهم على أجهزة الحاسوب المتوافرة في 
الملدرسة ومن أهم هذه الإرشادات ما يلي. (مرعي» والحيلة» 2002, 448): 
- توضيح الأهداف التعليمية المراد تحقيقها من البرنامج لكل طالب. 
- إخبار الطلاب عن المدة الزمنية المتاحة للتعلم بالحاسوب. 
- تزويد الطلاب بأهم المفاهيم أو الخبرات التي يلزم التركيز عليها وتحصيلها في أثناء 
التعلم. 
- شرح الخطوات أو المسؤوليات كافة gil‏ على الطالب اتباعها لإنجاز تعلم 
البرنامج. 
- 44 قا كافة التي يمكن للطالب الاستعانة بها لإنهاء دراسة 
البرنامج. 
- تعريف الطلاب بكيفية تقويم تحصيلهم لأنواع التعليم المطلوب بالحاسوب. 
- تحديد الأنشطة التي سيقوم بها الطالب بعد انتهائه من تعلم البرنامج. 
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أساسيات 2 الحاسوب التعليمى 


- تسليم كل طالب النسخة المناسبة للبرنامج» وإخباره عن الجهاز الذي سيستخدمه. 

- عند البدء باستخدام الحاسوب يقوم الطالب بعدة استجابات للدخول إلى 
البرنامج» فيدخل الحاسوب في حوار مع المتعلم الذي سيستعمل هذا البرنامج. 
حيث يقوم الحاسوب بطرح آسئلة» أو مشكلات على الطالب الذي يقوم بدوره 
بالاستجابة عن كل سؤال» أو مشكلة مطروحة. 

- يقوم الحاسوب بنقل الاستجابة» ومراجعتها بالإجابة الصحيحة» ثم إصدار 
الإجابة الصحيحة, آما إذا كانت الإجابة Lee‏ فيقوم البرنامج بتقديم بعض 
التدريبات» أو الأسئلة العلاجية لتوضيح السؤال أو المشكلة التي أخطأ فيها 
الطالب» وبعد أن ينتهي الطالب من هذه التدريبات» يعود إلى متابعة تعلمه» 
لينتقل إلى السؤال التالي وهكذا حتى ينتهي من كل أسئلة البرنامج. 

فوائد برامج الحاسوب التعليمية: 

تم توظيف الحاسوب في خدمة العملية التعليمية» لما يلعبه من دور رئيس في 

الإدارة المدرسية» وني تطوير دور المعلم والطالب على حد سواء» و لا له من دور في 

تفعيل دور الطالب» ويمكن تلخيص فوائد استخدام برامج الحاسوب التعليمية 

بالنقاط الآتية (النجار coy fy‏ 2002» 37-35): 

1- مناسبة الحاسوب لأساليب التدريس الحديثة» التي لا تعتبر المعلم فقط المصدر 
اا كفيو ل قال غا egal‏ 

2- عظمة إمكانات الحاسوب في تقديم مواد تعليمية مبرمجة بطريقة يسهل على 
المتعلم الإفادة منهاء من دون الحاجة إلى وجود المعلمء سواء أكان ذلك pelo‏ 
المختبر أم في المنزل. 

3- تغيير دور المعلم في العملية التعليمية بحيث يكون المعلم داخل مختبر الحاسوب 
مشرفا وموجها ومراقبًا لجميع الطلبة. 

4- إدخال البيانات والمعلومات المائلة وتخزينها على أقراص الحاسوب» بطريقة 
سهلة» وبأقل جهد وكلفة مقارنة مع القلم والورقة. 
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5- سهولة استدعاء الملفات» وإجراء التعديلات والإضافات عليها وإعادة تخزينها 
بكل يسر وسهولة من دون الحاجة إلى تكرار العمل من جديد» Le‏ يوفر الوقت 
ا 

- الدقة في استخراج نتائج Bo (SS SLL‏ 

- استعمال الحاسوب في البحوث والدراسات واستخراج نتائج الاختبارات 
0 من خلال استعمال حزم برامج الحاسوب الإحصائيةء وما على 
المستخدم إلا عمل all‏ على نوع الاختبار الإحصائي المطلوب وتظهر rile‏ 
خلال fils cols‏ جهد ممكن. 

8 إمكانية تحكم المتعلم بالبرجية التعليمية» فيسير في الدرس حسب سرعته الذاتية 
وقدراته التعليمية. 

9- إمكانية استعمال الحاسوب في المجموعات الصغيرة» LE‏ ينمي روح التعاون 
الجماعي. والابتعاد عن المنافسة الفردية gil‏ تؤدي إلى الأنانية والحقد بين الطلبة 
والسلوكيات السلبية. 

0- الدور العظيم الذي يتمتع به الحاسوب في تنمية قدرات الطالب العقلية. 

hed -11‏ دور الطالب من خلال مشاركته الإيجابية بجلوسه أمام شاشة الحاسوب» 
وتفاعله مع هذه الأداة التعليمية مباشرة. 

2- الإمكانية الفنية الهائلة للحاسوب التي تساعد البرمج والمعلم على إنتاج برامج 
تعليمية متنوعة وعديدة لمختلف المراحل؛ وللختلف المواد والمباحث الدراسية 
وعرضها بطريقة شائقة ومفيدة للطلبة. 

3- إمكانية استعمال الحاسوب بوصفه وسيلة تعليمية إلى جانب الوسائل التعليمية 
الأخرى مما يزيد من مصادر الحصول على المعلومات أمام الطالب. 

4- تقديم تغذية راجعة فورية للطالب من خلال معرفة الإجابة الصحيحة أو 
الخاطئة» فيعمل الحاسوب معلمًا للطالب. 
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5- إمكانية تسجيل النقاط والعلامات SLU‏ مما تساعده على تقدير مدى. تحقيقه 
الأهداف التعليمية. 

6- إتاحة الحاسوب للطالب فرصة التعلم عن طريق UGH‏ وتكرار AS Al‏ 
والتعلم من الأخطاءء وإعطاء الإجابة من دون الشعور بالخجل من المعلم؛ أو من 
زملائه» مقارنة مع geal‏ کو 

7- التعزيز اللفظي الذي يقدمه الحاسوب للطالب مباشرة من مثل: (صح› 
ف (eal‏ وعظيم...الخ). 

8- توفير الحاسوب قدرات فنية كإمكان تغيير ألوان خلفية الشاشة والواجهة 
الأمامية هاء والرسوم والأشكال والصورء وإمكان ترتيبهاء وإضافة cc gral‏ 
والموسيقى» ما يزيد من فعالية المادة التعليمية المحروضة. 

9- إمكان توفير فرص التعلم الذاتي للطالب من خلال الحاسوب» سواء داخل 
المختبرءأو في المنزل» وتحت إشراف المعلمءأو من دون الحاجة إلى وجوده. 

0- إمكان استعمال الحاسوب في الإدارة المدرسية و حفظ سجلات المعلمين 
زالطلة. 

1- إمكان رصد علامات الطلبة واستخراج النتائج بكل دقة. 

2- إمكان عمل سجل لكل طالبء ويحفظ به المعلم معلومات شخصية عن 
الطالب» وسلوكاته» alley‏ الصحية» ودرجاته» ومستوى تحصيله الدراسيء تما 
يسهل عمليات متابعة الطلاب» وتطوير أدائهم» وتحقيق الفائدة من خلال عملي 
التعليم والتعلم. 

3- استخدام الحاسوب في حفظ سجلات الأثاث المدرسي» وسهولة إجراء 
التعديلات والإضافات على هذه السجلات بكل يسر وسهولة. 

4- إمكانية حوسبة المكتبات المدرسية وربطها مع شبكة الإنترنت AG‏ التي 
تشجع على الدخول إلى المواقع التعليمية والتعرف عليها واستخدامها. 
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5- استخدام الحاسوب في الميزانية المدرسية وبذلك يسهل تدقيقهاء والحافظة عليها 
وعدم محاولة التلاعب بها. 

6- إمكانية حفظ الأعمال والواجبات التي يقوم بها الطلبة» وسهولة الرجوع ها 
واستدعائها وإجراء التعديلات والإضافات عليها بكل يسر وسهولة دون ملل أو 
كلل. 

7- إمكانات الحاسوب الفنية في عمليات التدريب» من خلال برامج المحاكاة التي 
تقدم فرص تعلم مشابهة للمواقف الحقيقية كتدريب الطيارين والملاحين الجويين 
والتدريب على قيادة السيارات...الخ» بالإضافة إلى البرامج الاقتصادية التق 
يتدرب عليها رجال الأعمال» مما يوفر شروط السلامة العامة ويقلل الكلفة 
والجهد. 

8- إمكانات الحاسوب الفنية في إجراء التجارب العلمية(الفيزيائية والكيميائية) 
ally‏ يصعب عملها بالأساليب العادية (التقليدية) 

9- استخدام الحاسوب كلعبة تربوية. 


أمور يجب مراعاتها عند استخدام الحاسوب ے التدريس: 
عند استخدام الحاسوب في التدريس» على المستخدم مراعاة ما يلي (سلامة. 
وأبو رياء 2002« 333-332): 
1- أن يعتمد الاستخدام على فلسفة تربوية واضحة. 
2- أن يكون الاستخدام امتدادًا طبيعيًا للممارسة التربوية الحاضرة. 
3- انشغال المتعلم عقليًا وبشكل فعال مع الحاسوب. 
4- أن يقوم المعلمون أنفسهم إعداد البرامج. 
5- ألا يقتصر البرنامج على عرض للحقائق» أي الاكتفاء بالمجال المعرفي للأهداف. 
6- أن يكون تفكير المتعلم عند تفاعله مع الحاسوب منصبًا على حل المشكلة» وليس 
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7- مراعاة البعد الاجتماعي لعملية التعلم من خلال خلق جو اجتماعى مشجع 
للمتعلم» كما أنه يمكن إشراك جميع المتعلمين في تبر الحاسوب في نقاش جماعي 
مع المعلم. 

8- تشجيع المتعلمين المستخدمين للحاسوب على النظر إليه كأداة يسخرونها لخدمة 
مجتمعهم ورقيه وألا يكونوا عبيدًا تابعين له. 

9- كفاية الإمكانات الفنية: مشل المخططات والحداول» والرسوم المتحركة. 
والأشكالء والألوان والصوت.... تمكن هذه الإمكانات المعلم من توفير بيئة 
تعليمية أقرب ما تكون إلى الموقف التعليمي الحقيقي. 

يمكن إيجاز الأسباب التى تدعو إلى استخدام الحاسوب في المدرسة فيما يلي 

(صادق» محموى 11997 19-18): 

gle —|‏ الطلاب إلى قدر مناسب من ثقافة الحاسوب ومهارات التعامل مید وضع 
بعض تطبيقاته» وبذلك فإن الدراسة من خلال الحاسوب لا تعمل فقط على 
تحسين عملية التعلم بل إنها تعد الفرد بأسلوب عصري للمجتمع الذي يعيش 


فرك . 


fat -2‏ أسلوب التعلم بمصاحبة الحاسوب في المدرسة أكثر فائدة وأهمية مما قبل 
ويجذب إليها الطلاب ويحمسهم على العمل والإتجاز. 

3- يزيد من القدرة على تطوير المناهج بشكل يمكن أن تصبح معه مواكبة للتطورات 
الحديثة. 

4- يمكن أن يكون حلاً لبعض المشكلات التي استعصى حلها على المعلم بالأساليب 
التقليدية كالفروق الفردية وزيادة عدد الطلاب وقلة الوقت المخصص لدراسة 
يفخن ت 

5- يمكن أن يساعد في تحقيق العديد من أهداف التربية كالعمل بروح الفريق 
والتعاون والعمل الجماعي. 
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6- ذو فائدة كبيرة بالنسبة للمعلم حيث يمكن أن يطور من أدائه ويزيد من خبراته 
ويبسر عليه أداء الكثير من أعماله. 

مميزات استخدام الحاسوب 2 التدريس: 

يعد جهاز الحاسوب وسيلة تعليمية» تساعد في تفعيل دور الطالب وزيادة 
تحصيله» وهذا يتطلب إنتاج برمجيات تعليمية عبر المناهج الدراسية. وتوظيفه بوصفه 
وسيلة تعليمية إلى جانب الوسائل التعليمية الأخرى. لا يمتاز به من مميزات شجعت 

المعلمين في الميدان على استعماله وسيلة تعليمية» ومنها (النجار وآخرون» 2002( 

:)32-0 

1- للحاسوب قدرات وميزات فنية عالية لا تتوفر في أي جهاز آخرء حيث يمكن 
إنتاج برامج حاسوبية doll‏ تعليمية» وعرضها بطريقة dare‏ يسهل تعلمهاء مقارنة 
مع الوسائل التعليمية الأخرى. 

2- يوفر الحاسوب في معظم الحالات فرصا تعليمية تعلميه متنوعة لا تتوافر من 
خلال أية وسيلة أخرى. إذ يطرح الحاسوب على الطالب مجموعة من الأسثلة 
ويتلقى إجابات الطالب» ويصنفهاء ويستجيب للأوامر بشكل مباشرء الأمر الذي 
يجعل الطالب يتفاعل مع soll‏ التعليمية المعروضة على BLS‏ ويكون دوره 
Gale!‏ وفاعلا في أثناء تقديمها بشكل أفضل من أية وسيلة تعليمية أخرى. 

3- يوفر الحاسوب الراحة النفسية للطالب» فلا يشعر بالحرج» أو الخنجلء إذا أخطأ 
في إعطاء الإجابة» أو إذا حصل على علامات متدنية» أو إذا عرف نقاط ضعفه. 
4- يوفر الحاسوب للمتعلم فرص المحاولة والتكرار والتجريب مرات عديدة من 
دون الشعور بالملل أو te Ly Le motel‏ على إتقان المتعلم المادة التعليمية 

والارتقاء بتحصيله. 

5- ينوع الحاسوب الفرص التعليمية المقدمة للطالب» وذلك لسهولة إنقاج برامج 
تعليمية متنوعة من خلال الحاسوب وتوفيرها للطالب» فيتمكن من اختيار ما 
يحتاجه منهاء الأمر الذي يساعد في تحسين مستواه وزيادة تحصيله الدراسي. 
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Gis se I لأساف ا افع اوس‎ aU e 
منها بطريقة سهلة وبشكل آمن يضمن سلامة الطلبة» وبطريقنة لا تتوفر في آية‎ 
وسيلة تعليمية أخرى.‎ 

ey NNO og el GEG o‏ الحا 
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8- يقدم الحاسوب tole‏ تعليمية للطالب بالألوان» وهي تزيد من فعالية الصور 
والمادة التعليمية المعروضة على الشاشة. 

9- يعالج الحاسوب البعدين الزماني والمكاني. 

0- يعالج الحاسوب مشكلة الانفجار المعرني. 

اناد by‏ ارت yop‏ سكم GS fle IY de yee‏ الي وخا رضم 
سواء تحت إشراف المعلم آم من دون وجوده» By‏ امجموعات المتوسطة؛ أو حتى 
ال go pill‏ ها مهل ge pb Se‏ العم Lay iy (still‏ العا با 
الراجعة الفورية؛ التي تساعد في معالجة ضعف الطلبة وتحسين مسستواهم 
اراسي 

2- يوفر الحاسوب إمكانات فنية من خلال المتابعة والتقويم» ومعرفة الإجابة 
الصحيحة» وتسجيل علامات» والتعزيز» والمساعدة gl‏ يتيحها لزيادة ثقة المتعلم 
بنفسه. مما يثير دافعيته نحو التعلم» الأمر الذي يجعل من الطالب محورًا للعملية 
فيج اح دريس daa sia Oke VUE ho cilia‏ 
استخدام أية وسيلة تعليمية أخرى. 


الصعويات الني تواجه الحاسوب .2 التعليم وبعض الحلول: 


التعلم» غير أن هذه الصعوبات يكن التغلب عليها بتقديم حلول مقترحة على 


النحو التالى (زيتون» 231-2): 
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الفصل الأول - 


1- أجهزة الحاسوب ذات كلفة عالية: 
الحلول: 
- قم بمقارنة التكلفة بتمدى الفاعلية. 
- قم بجدولة أجهزة الحاسوب بفاعلية» حتى تقلل من عددها المستخدم. 
- شجع المدرسين على اقتناء الحاسوب وقدم لهم ما يمكن من تسهيلات. 
2- أجهزة الحاسوب تتطلب الصيانة والتحديث: 
الحلول: 
- استخدام أجهزة الحاسوب بعناية لتجنب التلف نتيجة سوء الاستخدام. 
- فم بتدريب المدرسين والطلبة على القيام ببعض الإصلاحات الصغيرة. 
- اشتر الأجهزة التى يكون من السهل صيانتها. 
ا خضل على عقد Glues Olas‏ 
Lars ope -‏ ما للقيام بعمل الصيانة. 
3-المدرسون يحتاجون إلى التدريب على أجهزة الحاسوب: 
الحلول: 
- اعقد ورش عمل واطلب من المدرسين المشاركة. 
- بين العلاقة بين أجهزة الحاسوب والتعلم الفعال. 
- شجع تبادل الأفكار بين المعلمين. 
4- من الصعب انتخاب البر مجيات الجيدة: 
الحلول: 
- اقرأ نشرات ole Jl‏ في المجلات المتخصصة. وعلى شبكات الإنترنت. 
- عود نفسك على استخدام البرمجيات التي يمكن إرجاعها إذا لم تناسبك. 
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أساسيات .2 الحاسوب التعليمى 


- اشتر البرمجيات التى يمكن إرجاعها إذا لم تناسبك. 
- تعامل مع بائعين وناشرين يمكن الاعتماد عليهم. 
pall -5‏ مجيات الجيدة مكلفة: 
الحلول: 
-كن انتقائي. 
-تتبع التخفيضات على الأقراص المتعددة. 
-استخدام برمجيات oh‏ مجال عام. 
6-اثير مجيات يحب أن تتكامل مع المنهاج: 
الحلول: 
-حدد الأهداف Auf‏ ثم gal‏ البرمجيات. 
-انتخب ole Jl‏ التى يصاحبها دليل المعلم. 
7- يجب أن يتم الإشراف على استخدام الداسوب: 
الحلول: 
- استخدم الطلبة كمشرفي معمل. 
8- مقاومة يعض المعلمين للحاسوب: 
الحلول: 
- شجع المعلمين على المشاركة في الأفكار. 
- استبعد المخاوف من خلال التآلف مع الحاسوب. 
ص قم بعمل مقدمة عن أجهزة |لحاسوب. 
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الفصل الأول 


- شجع الاستخدام المستمر للبرامج الحاسوبية المؤثرة. 
9- مقاومة المديرين لأجهزة الحاسوب: 
الحلول: 
- تعامل مع أجهزة الحاسوب المختلفة وتأثيراتها السلبية. 
- تخلص من المخاوف عن طريق التآلف مع الأجهزة. 
- قم بعمل مقدمة عن الحاسوب. 
Argous 0‏ المشاركة 4# إعداد coal pill‏ داخل المدرسة: 
الحلول: 
- قم بعمل نسخة (مصرح بها). 
- احصل على موافقات على التراخيص. 
- اشتر نسخ منفردة ومواقعها المركزية. 
11- صعوية ملاءمة كل البرامج التعليمية لكل الأجهزة: 
الحلول: 
- اجعل شخص ما مسؤول عن الأجهزة في المدارس أو في الإدارة. 
- حسن المعلومات الموجودة في البرامج. 


EE 


أساسيات 2 الحاسوب التعليمى 


أسئلة للتقويم الذاتي 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 
1- فيما يلي بعض الممارسات الخاطئة المستخدمة ے صياغة الأهداف ما عدا 
وأحمدة: 
ب. تحديد الهدف بشكل نشاطات يقوم بها المتعلمين. 
ج. توضيح الهدف على شكل نشاطات يقوم بها المعلم. 
د. صياغة الهدف بشكل نتاج تعلمي من المتوقع أن يقوم به المتعلم. 
2- الهدف السلوكي هو: 
أ. عبارة هدفية توضح ما ينوي المعلم القيام به لتعليم موضوع Le‏ 
ج. عبارة عن المعلومات والحقائق والمهارات التي يتضمنها موضوع الدرس 
اللازمة لتعلم المتعلمين. 
د. وصف للنتائج المتوقع من المتعلم القيام به بعد مروره مخبرة تعلمية بحيث 
3- من فوائد برامج الحاسوب التعليمي: 
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الفصل الأول 





1a‏ الوقت المستخدم في التعلم AST pl LL‏ مين الوت المستخدم ف الطرق 
التقليدية. 


3 تناسب مراحل دراسية wpe‏ 


4 من مميزات استخدام الحاسوب 2 التدريس ما عدا واحدة: 
J‏ يجذب الطلاب ويكمسهم على العمل والإنجاز. 
ب. يزيد الوقت المخصص لدراسة بعض الموضوعات الدراسية. 
ج. يزيد من القدرة على تطوير المناهج. 
د. يطور من أداء المعلم ويزيد من خبراته. 
5- من الإرشادات الضرورية للمعلم عند استخدام الحاسوب بالتدريس: 
أ. ترك المتعلم ليركز على المفاهيم التى يريد. 
ب. عدم الإشارة oye‏ اللازم لتعلم الحاسوب. 
د. توافر الأهداف التعليمية التي يود تحقيقها من البرنامج لكل متعلم. 
6- تحتوي مناهج الثقافة الحاسوبية للمعلمين على مهارات منها: 
i‏ تقييم البرامج الحاسوبية التعليمية. 
ج. تحويل المعلمين إلى مبرمجين من الدرجة الأولى. 
Huds‏ 
7 تشتمل مناهج الثقافة الحاسويية للتلامين على معارف متها : 


ب. تطور الحاسوب من ناحية تاريخية. 
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ج. استعمالات الحاسوب المختلفة في الدول المتقدمة. 
3 كل Guw le‏ ذكرة: 
8- من فوائد برامج اتحاسوب التعليمي مايلي ما عدا واحدة: 
I‏ مناسية اساي yo hl SLY‏ | 
ب. لا يكون للمعلم دور في العملية التعليمية. 
ج. إدخال البيانات وتخزينها بطريقة Ages‏ 
د. استعمال الحاسوب في البحوث والدراسات. 
9- من مميزات استخدام الحاسوب .2 التدريس ما يلي: 
أ. يوفر الراحة النفسية للمتعلم. 
ب. يوفر للمتعلم فرص الحاولة والتكرار والتجريب دون الشعور بالملل. 
ج. يعالج الحاسوب البعدين الزماني والمكاني. 
د. كل ما سبق ذكره. 
0- من الصعويات التي تواجه الحاسوب 4 التدريس ما يلي: 
Shela eles]‏ 
ب. اللرمجيات الحيدة مكلفة. 
ج مقاومة بعض المعلمين للحواسيب. 
د. كل ما سبق ذكره. 


Sis 





Bearers 


frre 


E 
pleats: 
التعلم للإتقان.‎ .2 
Seal ارس‎ 

ثانيا: المدرسة المعرفية: 

1. المنظمات المتقدمة. 
2. نموذج جيروم الاستكشاك. 
3. الخرائط المفاهيمية. 


4. النظرية التوسعية. 


| شالتا: المدرسة البنائية: 


1. إستراتيجية دورة التعلم. 
2. إستراتيجية حل المشكلات. 


3. إستراتيجية التعلم التعاوني. 





الحاسوب ونظريات التعلم 








الحاسوب ونظريات التعله 


نظريات التعلم: 
تهتم نظريات التعلم بالعمليات التى تؤدي إلى التعلم وتقدم معلومات كافية 
عن العلاقة بين مكونات التعليم التي يتفاعل معها المتعلم؛ Le‏ يساعد في تحديد 
الأساليب والاستراتيجيات المناسبة للموقف التعليمي المعين» وخصائص الفئة 
المستهدفة(قطامي وآخرون»1994) Keller)‏ :1983( وقد صنفت نظريات التعلم إلى 
ثلاث مدارس هي: 
SOS (alas‏ 
2. المدرسة المعرفية. 
ASL do All 3‏ 
أولا: المدرسة السلوكية: 
يرى أصحاب المدرسة السلوكية أن التعلم يحدث نتيجة تعرض الكائن الحي 
th‏ معين تتبعه استجابة ناتجة عن هذا المثير. كما أن التعلم يقاس بالتغير الملحوظ في 
سلوك الكائن الحي بعد تعرضه للمثير» وعن طريق تكرار الحي لنفس الاستجابة 
تثبت هذه الاستجابة عنده» ومن هنا يمكن تعديل السلوك عن طريق الاستجابة 
للمشيرات» كما أنهم ينادون بالموضوعية التي تقودهم للتأكيد على التحليل 
الإحصائي والرياضي.(زيتون» وزيتون» 2003:118) 
في ضوء ما سبق يتضح أن النظريات السلوكية: 
- تركز على دراسة " السلوك الظاهر" الذي يمكن ملاحظته وقياسه. 


5 


أ لفصل الثاني 


- تظهر العقل كآنه " صندوق أسود " بمعنى أن الاستجابة للمثير يكن ملاحظتها 
Ulely Les‏ متجاهلة بذلك عملية التفكير الى تحدث في الذهن. 
oust -‏ على التعزيز و التكرار وفسرت آثر التعزيز GL‏ مركز السعادة والآلم ينشئ 
موجة تصاحب موجة التعلم وهذه الموجة قد تكون موجبة فتكر من الموجة 
المعرفية أو تكون سالبة فتصغر من موجة التعلم» وهي تتشابه مع نتائج أبحاث 
المخ البشري التى ركزت علي الجانب الوجداني و تنوع تكرار العرض. 
lal dal aa‏ ف فى خموقة قن GUS‏ ف الس 
والاستجابة- الاشتراط - تعديل السلوك). 
أبرز المنظرين للفكر السلوكي: 
- بافلوف - واطسن - ثورندايك - سكثر. 
انعكاس نكر السلوكية على تخطيط التدريس: 
انعكس فكر المدرسة السلوكية على التدريس بصورة عامة خلال عقدي 
بصورة خاصة ويتجلى ذلك في: 
LS das >‏ 
- التعلم للاتقان. 
جار اموس 
1- خطة كيلر: (أنظر ملحق رقم (1)) 
تقوم خطة كيار على دراسة المتعلم للمادة التعليمية متى يشاء»وحسب قدراته 
وي أي مكان يريد» وحسب سرعته الخاصة. ولذلك. فإن TAM‏ الأساسي الذي تقوم 
عليه هذه الخطة في التعليم هو: أن المتعلم يقوم باستيعاب كل مفاهيم الوحدة 
التعليمية ومهاراتها وإتقانهاء قبل الانتقال إلى الوحدة call‏ تليهاء ومن تميزات هذه 


- 56 - 





الحاسوب وتظريات الہ 
وټ و 


الخطة أن الطالب يستطيع أن ينتقل من وحدة دراسية إلى أخرى حسب قدرته 
العلمية» وسرعته الخاصة في التعلم» منذ بداية دراسة أي مساق حتى نهايته» كما أنه 
من الناحية النظرية لا dey‏ وقت محدد لإنجاز كل وحدة دراسية.(مرعيء 
والخيلة,1998:369). 
أسس خطة كيلر: 
قدم كيلر في ورقته "وداعا أيها المعلم " الأسس التي هيز خطته عن المساقات 
التقليدية )1968 (Keller,‏ 
1. التعلم وفق قدرة الفرد وسرعته. 
2. إتقان التعلم خطوة خطوة» أو وحدة وحدة. 
3. استخدام اللحاضرة أو العروض التوضيحية لاستثارة الدافعية للتعلم و استخدامها 
لإلقاء المعلومات والمعارف الانتقادية. 
4. التركيز على الكلمة المكتوبة في تعليم الطلبة» والتواصل معهم؛ OF‏ ذلك 
يساعدهم على تطوير قدرات الفهم والاستيعاب لديهم وينمي مهارات التعبير 
كما أن الصفة المميزة لخطة كيلر في التعليم هي السرعة الذاتية» وإتقان التعلم 
حيث إن نجاح هذه الطريقة في التعليم هو انشغال المتعلم في المواد. والوحدات 
التعليمية الخاصة بالمادة )1990 (Zencius,‏ ؛ وبذلك يتوجب على كل طالب أن 
tals aaa‏ ونمالاً ق Vea lal‏ من Cla Bol‏ سحي ا 
فقط للمعلومات الق تنتقل إليه من المعلم» فالطالب الذي يدرس المادة التعليمية 
بطريقة كيلر هو عنصر مشارك وفعال في جميع أنشطتها ؛ وذلك لإتقان الأهداف 
التعلمية المحددة )1991 (McLaughlin,‏ 
خطوات خطة كيلر:(الزعانين» ومهدي»2006: 6) 
1. تجزئة المادة الدراسية إلى مجموعة من الوحدات الدراسية. 


at 


الفصل الثاني 


2. تجزئة الوحدة الدراسية إلى de got‏ من الأطر الدراسية على النحو التالي: 
- يتكون كل إطار من معلومات وأسئلة. 
- يوجد تقويم بنائي بين إطار وآخر. 
3. يُقدم في نهاية الوحدة الدراسية تقويم ختامي» يختبر المتعلم في مجمل المعلومات 
التي عرضت عليه في الأطر الدراسية الخاصة بالوحدة الدراسية. 
4 يُقدم في نهاية دراسة المادة الدراسية إطار تقويم ختامي شامل لكل الوحدات 
انواس 
2- التعلم للإتقان: 
يعرف 'أندرسون" و "بلوك" )1989 (Anderson and Block,‏ التعلم الإتقاني: 
al‏ مجموعة من الأفكار والممارسات التعليمية المتعددة» ومجموعة الأفكار التعليمية 
وممارساتها المتعددة من إجراءات التعليم والتقويم تهدف إلى تحسين التعليم المقدم 
Elbe‏ ى يفل جيم أو ستظمهم إل cg geome‏ إتتان الاد التعليمية: كما يشنيزات 
إلى أن التعلم الإتقاني يتطلب وجود وحدات تعليمية صغيرة» ومنظمة تنظيمًا 
متتابعاء وبأهداف محددة» ومستويات متعددة الأداء» وتدريس مبدئي جماعي» 
واختبارات تكوينية وتجميعية» وتصحيحات للتعلم فردية أو جماعية. 
(مرعي»والحيلة1998: 414). 
يتضح مما سبق أن التعلم للإتقان يرتكز على: 
1. إعطاء الطالب الوقت الكاني الذي يحتاجه لتحقيق أهداف التعلم بدرجة من 
الكفاية وال فاد يف of‏ القرؤ AU! oy‏ بست ie} ily delved‏ 


DR 








ال اسول Led LD perce‏ السعلم 


من 75%-90% الطلبة يتقن المادة 





شكل رقم (1) 
مستويات التعلم للاتقان 


ha‏ من يتعلم أية مهمة أو مو ضوع ينبغي dG Joly ol‏ اعتباره bls‏ المهمة إلى 
أهداف واضحة محددة» مع إتاحة الوقت الكافي للطالب لتحقيق تاك الأهداف.' 
مراحل تنفيذ طريقة التعلم Ola‏ (الزعانين» ومهدي:2006: “G2‏ 
1. مرحلة الإعداد وتشمل الإجراءات الآتية: 
- تقسيم المادة إلى وحدات صغيرة. 
re wearer rene ip riers‏ لو كي 
- إعداد دليل لدراسة المادة. 
2 إعداد 0 من goss‏ أو صورة للاختبارات النهائية. 
- استخدام التقويم التشخيصي لتحديد مستويات الطلبة قبل تعليمهم 
De ys .2‏ الاي القع و قفن 
- دراسة المادة العلمية sho ol‏ وعدم الانتقال منها YI‏ بعل إتقانها. 
- استخدام التقويم التكوينى في أثناء عملية التعلم للتأكد من استيعاب المتعلم 
لكل فكرة أساسية قبل الانتقال لتعلم فكرة جديدة. 


و 


الفصل التاتى 


3 مرحلة التحقق من إتقان التعلم وتتضمن: 
- استخدام التقويم الختامي لكل وحدة دراسية والتصحيح الفوري للاختبار. 
- الانتقال لدراسة وحدة جديدة بعد إتقان الوحدة السابقة. 
- استخدام التعلم العلاجي للطلبة الذين أخفقوا في إتقان الوحدة من خلال: 
° إعادة دراسة الوحدة مرة أخرى مواد تعلم بديلة (أفلام تعليمية - برامج تعليمية 
-الخ) 
» تشكيل مجموعات صغيرة بحيث تعانى كل مجموعة من الصعوبات نفسهاء 
وتكليف أحد المتفوقين من الطلبة بتدريس أفراد امجموعة تحت إشراف المعلم. 
9 استخدام التقويم الختامي لجميع وحدات المقرر ومناقشة النتائج مع الطلبة. 
3- التدريس الهرمي (جانييه): 
[te‏ جانييه الاتجاه التوفيقي بين السلوكيين والذهنيين في تفسير التطور (GAL!‏ 
حيث يفترض ob‏ هناك شروط خارجية تؤثر في تعلم المتعلم Linge‏ تدريس معينة 
ويركز نموذج جانييه في التدريس على أن تحليل المهمة التدريسية هو القاعدة 
الأساسية التي تمكن المعلم من تنظيم تدريسه وتجعله قادرا على تحديد أهدافه 
وشروطه واستراتیجیاته بشكل واضح. 
اعتمد جانييه على مبدأين أساسيين هما: 
أولا: أنواع التعلم وشروطه: 
1. أنواع التعلم: (عفانةء 2002 أ 101) 
J‏ التعلم الإرشادي: وهو نوع من التعلم الشرطي البسيطء مثل تقديم صورة 
ب. تعلم المثير والاستجابة: يتم تمييز المثير وربطه باستجابة يمكن تعزيزها مغل 
تعلم كتابة الأحرف والكلمات أو نطقها بشكل سليم. 
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الحاسوب ونظريات التعلم 


ج. تعلم السلاسل الحركية: حيث يتم الربط بين عدة استجابات مشل قيادة 
السيارات وقص الصور ورفع الأشياء. 

د. تعلم الارتباط اللفظي: يظهر في تعلم الكلمات المترابطة والتعابير المختلفة مثل 
OLS"‏ عن" 

ه. تعلم التمييز: كالتمييز بين الأصوات والألوان والأشكال والحروف والإشارات. 

و. تعلم المفهوم: تجريد المجموعة من الصفات المشتركة او المواقف أو الأحداث 
مثل المكونات المادية أو البريحية أو برامج قواعد البيانات أو لغات عالية 
المستوى... الخ. 

ز. تعلم القاعدة: حيث يتم تعلم الربط بين المفاهيم مثل: 

FOR I= 1 TO 20 STEP 2‏ 
ح. تعلم حل المشكلات: توظيف المفاهيم والقواعد في حل المشكلات.. 


2. شر وط التعلم: 
أ. الظروف الداخلية: تتعلق بالمتعلم مثل الاستعداد- الدافعية- الانتباه- الذكاء. 
a‏ الظروف انار جية: تتعلق بالبيئة التدرييسية اللازمة لإحداث التعلم مشل 
طريقة عرض المادة - تحديد المتطلبات السابقة — اختيار الوسائط. 
ثانيًا: تحليل المهام: 
وهكذا إلى أن يتوصل إلى الهمدف النهائي من الدرس. 
حيث اعتمد نموذجه على تسع تسع عمليات ذهنية مرتبطة بالأحداث 


اتفصل انثانى 


اوتام العملباة الذهنية بالأحداث القدريسية 


ا العماياثت الذهنية الأحداث At‏ رة 

















ا جلاب الانتياه )1 (SLaw‏ 4 يعر ص العلم جموعة dale‏ من ٠ wel gal‏ 

1 

| الإدخال أمام الطلبة 

| 2 | تحديد الحدف السلوكي (المتوقع) | طرح سؤال ما هو الماوس ؟ 
ر | استدعاء التعلم القبلي(الاسترجاع) | مراجعة تعريف وحدة الإدخال وذكر أمثلة | 
2 1 
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asl gil poy تقديم تعريف للماوس‎ 





| 4 | عرض الثير(ملاحظة ختارة) 
| 5 توجيه التعلم(ترميز المعاني) 


الأداء الواضح(الاستجابة) 


عرض مثال يبين استخدامات الماوس 










طت ن الطلية 55 اسعخدامات احرف | 
re‏ | 
يفحص المعلم استجابة الطلبة ويفرز | 
الصحيح bly‏ [ 
تزويد الطلبة بنتائج أدائهم وعلاج الخطأ 

يعرض المعلم العديد من الأمثلة على | 
الاوس واستخداماتها وعلى المتعلم تحديد أ 
الصحيح من Aad‏ | 








التغذية الراجع (التعزيز) 


















الآثر(التعميم) 


٠ه‏ ملاحظة: تكرر الخطوات السابقة eo‏ ان هدف يراد حقيقه. 


Lats‏ المدرسة المعرفيك: 

إن فهم أساليب تفكير الأطفال» والطريق الق يستخدمونها لمعرفة العام الح مل 
بهم» من الأمور المتصلة Yall‏ ارا بالتعليم فلكي يتمكن المتعلمون من ان 
يفهموا كيف يسلك طلبتهم وكيف يتغير سلوكهم عليهم أن يعرفوا كيف يتعلم 


ا 





الحاسوب ونظريات التعلم 


الطلبة وماذا يتعلمون وكيف يستخدمون ما تعلموه ومن أجل حصول المعلمين على 
هذا النوع من المعرفةء من المفيد لهم أن يدرسوا تطبيقات نظريات pod)‏ المعرفي في 
التعليم ويؤمل أن يؤدي ذلك إلى تطوير المعلم عمله في التعليم الصفي LAI)‏ 
2003. 40( 
ويرى المعرفيون أن السلوك عبارة عن نمط معين له دلائل ومؤشرات معينة, 
فإذا ظهرت هذه الدلائل وجب إصدار السلوك وتركز المعرفية على مجموعة من 
الافتراضات هى: 
- يتضمن التعلم إعادة ترتيب الأفكار والخبرات السابقة وتكوين أفكار جديدة. 
- العملية الذهنية الى تقف خلف السلوك. 
- السلوك يمكن ملاحظته و يستخدم ككاشف حول ما يدور داخل ذهن المتعلم. 
- لکی يحدث التعلم يجب على الفرد تمثيل المعرفة الجديدة في صورة بنيات معرفية. 
- تعتمد المدرسة المعرفية على مجموعة من الأفكار الرئيسة هى: (البنية المعرفية - 
الذاكرة طويلة المدى وقصيرة المدى - الممارسة - انتقال الأثر - المنظمات 
المتقدمة). 
أبرز المنظرين للفكر المعرفي: 
ادوارد طولان - جيروم برونر - ديفيد أوزبل - جان بياجيه. 
انعكاس فكر المعرفية على تخطيط التدريس: 
انعكس فكر المدرسة المعرفية على تخطيط الدروس بصورة واضحة من خلال 
- المنظمات المتقدمة. 
ودخ التدويس الاكتشاي: 
- خارطة المغاهيم. 


oe‏ ا 





الفصل الثاني 


1- المنظمات المتقدمة: (أنظر ملحق رقم (2)) 
لقد قدم أوزوبل المنظمات المتقدمة وفيها تنظم أهم الأفكار والمفاهيم والمبادئ 
العامة في المادة التعليمية» بطريقة هرمية وبشكل يتوافق والمعمليات المعرفية للمتعلم 
وتساعده على التعلم ما أسهم في ظهور علم التصميم التعليمي (الحيلة» 2003: 42) 
colada ag’‏ تشكل مافة استهلالية تعر على الل مجع hyd ple OSE‏ 
عالية من التجريد والشمول والعمومية إذا ما قورنت بالمادة الدراسية نفسهاء وتصاغ 
في عبارات مالوفة للمتعلم ومتصلة اتصالاً وثيقاً بالبنية الذهنية» حيث تقوم مثابة 
الدعائم المعرفية (السقالات المعرفية). وبذلك تسهل عملية الاحتواء من خلال توفير 
الأفكار الجديدة وربطها بما يناسبها بالبنية المعرفية للمتعلم. 
وتترز الخصائص التالية للمنظمات المتقدمة: 
- أنها dole‏ تعليمية تسبق تقديم جزئيات محتوى المادة الدراسية. 
- إنها أكثر تجريدأ وعمومية وشمولاً من جزئيات الحتوى الدراسي. 
- تصلح في تعليم أي مادة دراسية تعرض بطريقة التفاعل اللفظي. 
E‏ 4,53 لتقا انك La glad Coat (dar‏ اقزر اام ارم 
بمثابة الجسور التى تربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة في البنية الذهنية 
للمتعلم: 
أنواع المنظمات المتقدمة: 
صنف أوزوبل المنظمات المتقدمة إلى نوعين حسب ألفة المتعلم بالمادة الدراسية 
هما (عفانة» 1996): 


i‏ المنظم المتقدم الشارح: 

) يقدم عندما يكون محتوى المادة الدراسية جديدا تماما على المتعلمين أي غير 
مألوفا لدى المتعلمين وبذلك تكون وظيفة هذا النوع تزويد المتعلمين بالأفكار 
والمعلومات الفرعية التى يتضمنها امحتوى. 


ع4 


الحاسوب ونظريات التعلم 


es‏ المنظم المتقدم المقارن: 

يستخدم هذا النوع Les‏ كو ق creda cAI LG Sle Sasa! pall!‏ 
ولديهم خبرة سابقة حول بعض جوانبه» وهذا النوع يلعب دوراً بارزا في إيجاد 
التكامل بين المعلومات الجديدة وما هو موجود أصلا في ath:‏ الذهنى من خلال 
y CU LAL ol |‏ ا رسع لدب يننا le fgg Le‏ اقول lage PAL Sell aL]‏ 
نسق معرفي متكامل ويزيد من القدرة على الاحتفاظ با معلومات واستدعائها وفق 
de LI‏ اله 
cass‏ التدريس الشرحي ذو المعنى: 

حيث يرى اوزوبل أن التعلم يكون استقبالي حفظي عندما تقدم المعلومات في 
شكلها النهائي دون أن يقوم المتعلم gh‏ دور في اكتشافها ويكون التعلم استقبالي ذو 
المعنى عندما يقوم المتعلم بربط المعلومات المعروضة عليه ا يلائمها من معلومات 
Jagd Berl gl Zeal All Gb 2 ge ys‏ 

ويهدف ross‏ التدريس الشرحي إلى مساعدة المعلم ze‏ تصميم وإعداد المادة 
att lyst nae a‏ و ST eet‏ كبية فكنة نالرات إل 


1. ما هي مراحل نموذج اوزوبل في التدريس الشرحي باستخدام المنظمات المتقدمة ؟ 
te ys I‏ ا 


- التنظيم اهرمي للمحتوى بحيث تنظم المادة الدراسية بصورة عموميات 
والمعلومات الفرعية والتفاصيل ألمشتقه منها وطرق | ا 
- صياغة المنظمات المتقدمة ومعلوماتها وتوزيعها خلال الدرس. 
ب. مرحلة التنفيل: 
- تقديم المنظمات المتقدمة في الوقت المناسب وبال معلومات المناسبة. 
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- التفاضل التقدمي: يظهر المعلم البنية التنظيمية للمادة الدراسية ويبين تسلسلها 
المنطقي. 
- التوفيق التكاملي: إيجاد العلاقات بين المعلومات الجديدة والقديمة ما يؤدي إلى 
تكامل المعنى من خلال إبراز التمييزات والترابطات بينها. 
- حث التعلم ألاستقبالي ذو المعنى من خلال ارتباط المادة الجديدة بالبنية المعرفية 
الراهنة للمتعلم وذلك بالتعبير بلغة التلاميذ ومناقشة الموضوع من وجهات 
نظر متباينة» والتركيز على حدوث عملية الاحتواء. 
ج. مرحلة التقويم: 
- معرفة مستوى فهم التلاميذ للمعلومات الجديدة والعلاقات فيما بين أجزائها. 
- معرفة مستوى الارتباط بين المعلومات الجديدة والمعلومات القديمة ذات الصلة 
بها. 
- مستوى de Al‏ التي تبدأ بالمفاهيم الأكثر تجريدا وتنتهي بالمفاهيم الأقل عمومية 
والتفاصيل المشتقة منها 
2- نموذج جيروم برونر للتدريس الاكتشالك: (أنظر ملحق رقم (3)) 
يعد بروئر من أوائل العلماء الذين بحكوا الشروط المرافقة لعملية تعلم 
المفاهيم» وحل المشكلات» وكذلك هو من الأوائل الذين حاولوا إصلاح المناهج 
المدرسية» وذلك عن طريق بيان أهمية العلاقة بين التعلم السابق» والتعلم الجديد 
بطريقة ذات AAI) cae‏ 52003 41( ويهدف بروئر إلى تكوين صورة واضيحة 
متكاملة لبنية المادة الدراسية لدى المتعلمين ويقصد بهذه البنية مجموع المبادئ 
والمفاهيم والنظريات المتعلقة بفرع أكاديمي بالإضافة إلى طرائق البحث وأساليبه 
التى ool‏ إلى التوصل odd‏ الأساسيات المعرفية» لذا فالبنية الأكاديمية أو الدراسية 
تتكون من مادة معرفية وأساليب البحث الخاصة بها حيث يرى برونر بان 
أساليب البحث أكثر بقاء GU‏ المتعلم من عناصر المعرفة موضحاً ذلك بقوله: ' 


5 


الحاسوب وتظربات الت 
سوب ونظرد 


إن تعليم الفرد المعرفة الدراسية لا GL gd‏ حال استيعابه لها فمن الأجدى 
تدويسة dell teed! CLOT‏ الى aS‏ مق الاه Mel!‏ فق ميل تلك 
ا ٠‏ 
كما أوضح برونر أهم المتغيرات الحرجة التي يجب أن تتضمنها نظرية التعليم 
وهي (الحيلة 2003:41): 
1. تحدد نظرية التدريس بالخبرات التي ينبغي غرسها في المتعلم لزيادة رغبته في 
اكتساب المعرفة ويكون قادرا ومستعدأً للتعلم. 
2. تحدد نظرية التدريس الأساليب التي يتم من خلالها تنظيم المعرفة بشكل يساعد 
على استيعابها. 
3. تحدد نظرية التدريس التسلسل الأمثل لعرض الادة الدراسية من أجل التعلم. 
4. تحدد نظرية التدريس طبيعة التعزيز الذي يحافظ على الرغبة في التعلم والمثابرة. 
ويقابل برونر هذه الملامح بأربعة مبادئ أساسية لنظريته التدريسية هي: 
1. الاستعداد للتعلم. 
2 التمثيلات AS hl‏ 
3. عرض wl hl‏ 
4. التعزيز. 
أولاً: الاستعداد للتعلم: 
أكدت نظرية برونر على أن وظيفة المعلم تكمن في تكييف المنهاج وطرق 
التدريس لتناسب المتعلم بدلاً من إعداد المتعلم ليناسب المنهاج» حيث أصبحت هذه 
الفكرة حافزا لإجراء الكثير من التجارب المدهشة في تعليم الأطفال ذوي الخمس 
سنوات مواضيع مختلفة مشل: الفيزياء و الكيمياء والأحياء والتفاضل والتكاملء 
حيث توصل الباحثون بان التدريس ينبغي أن يتم في أي مستوى بشكل يلائم 
المنعلم. 


a ye 


| لفصل الثاني 


ثانياً: أنواع التمثيلات المعرفية: 

تنحدد التمثيلات المعرفية لدى المتعلم بالطريقة التي يدرك فيها العام من حوله 
بصورة تسمح للمتعلم بتمثيلها وفهمها واستيعابها. 

لقد حدد برونر ثلاثة أنواع من التمثيلات هي: 
1. التمثيلات العملية (العيانية): 
ادراكاته الحسية بمعرفته بالآشياء وهي تناسب طفل ما قبل المدرسة وتمتد من الميلاد 

مثال: يتعلم الطالب العدد (5) بإعطائه حمس برتقالات لبعدها. 
2 التمثبلات التعضويرية (الأيقونية): 

كلمة Icon‏ أصلها يونانى مشتقة من الكلمة Bikon‏ ويقصد بها صورة» لذا 
تعني التمثيلات التصويرية باستخدام الصور التجسيدية (البصرية) في التدريس» 
حيث یری برونر ob‏ هذه ال حلة تناسب الأطفال ما بين (8-3) الذين يستطيعون 
تكوين صور ذهنية للأشياء والأفعال» فيصبحون أكثر قدرة على التعلم بالصورة 
كبديل للخبرات المباشرة (عفانة» 2001 13). 

مثال: تصور الطفل للعدد (5) دون وجود برتقالات أمامه. 
3. التمثيلات الرمزية (الجردة): 

يتم التمثيل من خلال الكلمات أو الرموز أو المعادلات بدلاً من الصورء 
حيث TAS‏ الأطفال في سن ما بعد الثامنة بتمثيل العام من حولم رمزياً باستخدام 
اللغة والمنطق والرياضيات واستيعاب المفاهيم المجردة حيث يمكنه استقبال أسماء 
العناصر برموز كيميائية أو الأعداد برموز جبرية. 
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الحاسوب ونظريات التعلم 
الثاً: فاعلية عرض المعلومات: 
1. الاقتصاد في تقديم المعلومات: 
يقصد برونر بالاقتصاد في مقدار المعلومات التى ينبغى تعلمها وذلك OY‏ 
التدريس من وجهة نظره اكتشافياً يحدث من خلال حل المشكلات فكل ما زاد 
مقدار المعلومات زادت الخطوات التى يسلكها المتعلم في حل المشكلات» وهذا الأمر 
طبقاً لوجهة نظر برونر تتطلب من المعلمين مراعاة عامل الاقتصاد في عرض المادة 
الدراسية. 
2. البساطة في تقديم المعلومات: 
إن العرض الفعال هو الذي يبسط المعرفة الدراسية أمام المتعلمين فكلما كانت 
المادة التعليمية مبسطة في عرضها كانت أكثر تأثيراً في المتعلمين وأيسر استيعاباً وتنبع 
قوة تأثير البساطة من الاتساق المنطقى للمادة الدراسية المعروضة. 
3. التسلسل في عرض المعلومات: 
يرى برونر بان التسلسل في عرض المعلومات وإعادة عرضها للمتعلمين ينبغي 
أن تؤدي بهم إلى فهم بنية المادة الدراسية الأمر الذي يقودهم إلى التمكن من تحويل 
المعرفة إلى صورة جديدة (فهم المعرفة) أي يقودهم إلى ما وراء المعرفة الى تزؤدوا 
بهاء» كما أن التسلسل يكسب المتعلم القدرة على نقل المادة المتعلمة إلى مواقف 
أخرى جديدة (تطبيق المعرفة)» حيث يرى برونر بأن مثالية التسلسل تسير من 
العرض التجسيدي ثم الأيوني وصولا بالرمزية» ولا يفوتنا أن ننوه إن المتعلم وهو 
في المرحلة الرمزية يستطيع الانتقال إلى التتابع الرمزي في العرض متخطيا المرحلتين 
السابقتين لأنه يمتلك في هذه المرحلة نظاماً رمزياً يتيح لذلك» حيث من الضروري في 
التسلسل المتتابع للخبرات أن يشجع المعلم المتعلمين على تحليل المعلومات 
واستكشافها البدائل المتاحة وبلورة أفكارهم وفروضهم بقصد الوصول إلى حل 
المشكلات مما يؤدي إلى استمرارية تفاعل المتعلمين النشط. 


ae 


الفدسل الثاني 


تحديده مستقبلاً من العوامل المؤثرة مشل: سرعة تعلم المتعلم» درجة الاحتفاظ 
بالمعلومات» قدرة المتعلم على تطبيق المعرفة» الاقتصاد والبساطة في استيعاب المعرفة. 
A‏ المنهج الحلزوني: 
يكون عليه المنهج الدراسي وهو ما GILT‏ عليه برونر المنهج الحلزوني والذي يؤكد 
على تقديم بنية المادة الدراسية إلى المتعلم في مراحل تعليمية مختلفة بصورة مكررة 
SST Sean y‏ وأوسع كلما تقدم في العمر Leys )Brune,1966(‏ في نهاية المطاف 
صورة واضحة ومتكاملة ومعمقة لبنية المادة الدراسية لد المتعلم. 

مغال: تدريس الرسم الهندسي : 

- الرسم الهندسي (المرحلة الابتدائية) 

رابعاً: التعزيز: 
التعليمية وما يقدم له من تعزيزات وزمان ومكان تقديمها حيث ميز برونر بين نوعين 
من هذه التعزيزات هما: 
1. التعزيز الخارجي: 

يقدمه المعلم في صورة معلومات تصحيحية ينبغي إن تقدم في Leds‏ المناسب 
فإذا تأخر تقديمها فقد يكون المتعلم قد تعدى توقيت الاستفادة منهاء وإذا قدمت قبل 
التوقيت المناسب LB‏ يؤدي إلى Ble]‏ استقصاء المتعلم واكتشافه لأننا بذلك قد نكون 
قدمنا له الحلول قبل احتياجه ها وبجثه عنهاء كما يجب تقدم هذه التعزيزات في 


صورة تتفق مع المرحلة العمرية للمتعلم. 
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2. التعزيز الذاتي: 

يسمح للمتعلم بتصحيح مسار تعلمه بنفسه وفقاً لحك يقارن من خلاله نتائج 
إنجازه ويكشف عن أخطائه ذاتياً إن وجدت وتصحيحها. 
ثموذج التدريس الاكتشافي: 

أسهمت نظرية برونر في تقديم نموذجاً تدريسياً لتعلم المفاهيم عرف باسم 
النموذج الاكتشافي وفيها يتم تقديم المادة الدراسية للمتعلمين في شكل ناقص غير 
مكتمل ونشجعهم على تنظيم وإكمال المعرفة الناقصة وهي عملية تتضمن اكتشاف 
العلاقات. القائمة بين هذه المعلومات. ويعرق الاستكشاف كما GUST‏ إلية بروثر هو 
'عملية تنظيم المعلومات بطريقة تمكن المتعلم من أن يذهب أبعد من هذه 
المعلومات"(شحاته,1992: 59). 

ويتجلى من التعريف السابق أن الاستكشاف عبارة عن طريقة تعلمية يقوم 
بها المتعلم نفسه للوصول إلى المعرفة وهو نوعان: استكشاف موجه واستكشاف غير 
موجه: 
- النوع الأول: وهو الاستكشاف الموجه: هو الذي يحدث بتوجيه الغير وإرشاده. 
- النوع الثاني: فهو الذي يتم بدون مساعدة الغير وهو بهذا يصعب تصور وجوده 

في عملية التدريس التى تحدث في الفصل الدراسي لأنه نوع من التعلم الذاتي 
الببحت. 

ويتضمن الاكتشاف نوعين من التفكير هما: 
- التفكير التحليلي (العملي). 
- التفكير الحدسي. 

ويشير التفكير التحليلى في خطوات متتابعة محددة من تحديد المشكلة إلى الحل 
Lace‏ و olde gle alld‏ ار Lol ble NII‏ ار etl‏ انهو رع من 
الاستبصار التخمينى وقد أكد برونر على أهمية النوع من التفكير الحدسي لاعتقاده 
في تنمية الابتكار لدى المتعلمين. 


pcs 


الفصل الثاني : 


وهذه الطريقة في محال التدريس ت نتصف بخصائص معينة Ret‏ فيما يلي : 

| تساعد في وضع المسئولية على المتعلم نفسه مما يقلل من الاعتماد على التلقين 

2. تعمل على تنمية وتطوير القوى والعمليات العقلية لدى المتعلم مع بيئته الحيطة 
ومواجهة ما بها من مشكلات بقدر كبير من الثقة والمتعة الذاتية بالتعلم مما يزيد 
في مستوى الكفاءة الذهنية للمتعلم. 

3. تغذي طريقة الاستكشاف شعور الفرد بتقديره لذاته وتدعمه بشكل ST‏ تمالو 
تلقى الحقيقة أو القانون من المدرس أو غيره. 

4 يهم أسلوب الاستكشاف العلاقات diced‏ الق تكون بين المتعلم ells‏ أو 
الأب من تواد وصداقة وحب واحترام وتقدير. 

3- الخرائط المفاهيمية: 


إن خرائط المفاهيم رسوم تخطيطية تدل على العلاقة بين المفاهيم» وهی Jolt‏ 
أن تعكس التنظيم المفاهيمي لفرع من فروع المعرفة» وهذه الرسوم التخطيطية يمكن 
أن تكون ذات بعد واحدء أو بعدين, والخرائط أحادية البعد: هي مجموعات أو قوائم 
مزايا كل من الأبعاد الرأسية والأفقية, ولذلك تسمح وبدرجة أكبر بتمثيل العلاقات 
بين المفاهيم تمثيلا تامًا.(زيتون.2001: 652). 

وعلى ذلك يكن القول Ob‏ الخارطة المفاهيمية شكل تخطيطى للتعبير عن 
of‏ فهي تشكل أداه قوية تستخدم في التعليمء التعلم. البحث على جميع 
المستويات: وتشجعك على إعطاء iJ gle‏ لاستخدامها.. على الرغم من إمكانية 
تطبيقها على أي نظام. 


ةي 
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ويتضح الأساس المنطقي للشبكة المفاهيمية من خلال التعريف لثلاثة 
مصطلحات هي: المفهوم والوصلات والتعلم وهي كالتالي:. 
- المفهوم: تنظيم مدرك يرمز له بعنوان ' المصطلح " وبعض الأمثلة من المعلوم مشل: 
وحدة الإأدخال - الذاكرة - الثنائي - الرسم الهندسي. 
- الوصلات: (عبارة - توكيد) وتشكل رابطة بين المفاهيم» من الممكن أن يعبر عنه 

بكلمة أو أكثر وممكن أن يكون بسيط أو مركب. 

1. جهاز الكمبيوتر يتكون من مكونات مادية ومكونات برمجية إن الوصلة 
تتكون من ترابط بين ثلاثة مفاهيم هي (جهاز الكمبيوترء المكونات المادية. 
المكونات البرمجية). 

2. القدرة الكهربائية = x aghl‏ التيار» إن الوصلة c=)‏ ×) تربط بين ثلاثة مفاهيم 
هي (القدرة الكهربائية» الجحهد. التيار). 

» قواعد الوصلات يجب أن تعطي معنى كامل قدر الإمكان» وقابلة للفهم للقارئين 

الآخرين عندما تنتظم مفاهيم عديدة على الورقة مرتبطة بواسطة الوصلات» 

فإنها تشكل خارطة مفاهيمية معظم الوصلات اتجاهية (توجيهية) تظهر في 

الخريطة بواسطة الأسهم. 

- التعلم: هو بناء نشط لوصلات جديدة: لذا فالخارطة المفاهيمية مرايا تقريبية 

لعملية التفكير والتعلم. 

تستخدم خريطة المفاهيم في الحالات ASV‏ 
1. تقييم المعرفة السابقة لدى الطلاب عن موضوع ما. 
2 تقويم مدى تعرف وتفهم الطلبة للمفاهيم الجديدة. 
3. تخطيط boll‏ لدرس. 
4. تدريس مادة الدرس. 
. تلخيص bole‏ الدرس. 


A 


a 


کو ا 


الفصل الثاني 
أنواع الشبكات المفاهيمية: 
1. الشجرية (الشبكات الهرمية): 


هذا النوع هو تنظيم المفاهيم كمصطلحات بنوع معين من التصنيف» بدءا من 
القمة بالأكثر عمومية وتتدرج تقدميا بالمفاهيم الأقل عمومية إلى الأسفل. 


لش کات 

هذا النوع لا يتبع التنظيم الهرمي بشكل تترابط الوصلات داخلياً قدر 
الإمكان. 
3. العجلات: 


هذا النوع يملك مفهوم Gost‏ رئيسي بوصلات تتشعب إلى أشعة» الحلقات 

الثانوية للأشعة من الممكن أن تتواجد. 

كيف نعلم الطلاب مهارة بناء خريطة المفاهيم ؟ 

1. قدم أمثلة مبسطة خرائط المفاهيم (تم إعدادها من قبل المعلم). 

2 وضح كيفية بناء خريطة المفاهيم في شكل خطوات مبسطة مثل (استخدام فقرات 
تحوي على مفاهيم قليلة). 

3 تدرج في تدريب الطلاب من خلال استخدام خريطة للمفاهيم فقط ثم خريطة 
لكلمات الربط ثم استخدم الخريطة المفتوحة وهكذا... 

4 وجه الطلاب عند تنفيذ المحاولات الأولى. 

5. أعطي تغذية راجعة لتحسين الحاولات الأولى. 

> أتح للطلاب فرصا للتدريب على استخدامها 

أهمية خريطة المفاهيم (عفانة» 2001 cos‏ 419): 


1- تسهل حدوث التعلم ذي المعنى» حيث يقوم المتعلم بربط المعرفة الجديدة بالمفاهيم 
السابقة التي لها علاقة بالمعرفة الجديدة وبالتالي يتخلب على التعلم طابع الحفظ. 
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2- تجعل المتعلم قادرا على تعلم المفاهيم ومعرفة العلاقات وأوجه الشبة 
BEY‏ فا بسر تعلهها: 

3- تقود المتعلم إلى المشاركة الفعلية في تكوين بنية معرفية متماسكة متكاملة مرتبطة 
pads‏ نامي وبالنال توفي مناخ اي اي 

4- توفير قدر من التنظيم الذي يعتبر جوهر التدريس الفعال وذلك بمساعدة 
الطلاب على رؤية المعرفة المفاهيمية المرمية الترابطية 

5- تعمل على تنمية التفكير الإبتكاري لدى المتعلمين وتصحيح المفاهيم الخاطئة 
لديهم. 

6- تساعد على توضيح بنية المادة المتعلمة في صورة شبكة مفاهيمية تمكن المتعلم من 
فهم المادة المتعلمة واستيعابها بصورة أفضل. 

7- تعتبر إحدى الطرق التي يستخدمها المتعلم في القراءة المعتمدة على الفهم. 

8- تساعد خرائط المفاهيم المتعلمين على مواجهة التحديات التي تواجههم عند 
تعلمهم مادة دراسية معينة وتكوين علاقات بين المفاهيم» ومعرفة كيف يتعلمون. 

9- تساعد خرائط المفاهيم على التنظيم ال رمي للمعرفة ومن ثم يتبعها تحسين في 
قدرة المتعلمين على استخدام المعلومات الموجودة لديهم. 

0- تزود المتعلمين بملخص تخطيطي مركز لا تعلموه. 

1- تساعد على الفصل بين المعلومات الحامة والمعلومات الحامشية وفي اختيار 
الأمثلة الملائمة لتوضيح المفهوم. 

2- تساعد المعلم على معرفة سوء الفهم الذي قد ينشأ عند المتعلمين. 

3- تساعد المعلم على التركيز حول الأفكار الرئيسية للمفهوم الذي يقوم بتدريسة 

4- تساعد على بقاء أثر التعلم لأطول فترة. 

5- تقلل القلق عند المتعلمين وتغير اتجاهاتهم نحو المفاهيم الصعبة. 

6- تستخدم في إحداث التغير المفهومي (gal olailall Joy‏ ن 


ا 


الفصل التاني 





مثال (1): 





| الإدخال الإخرا 


ay gil الذاكرة‎ one ae 
)1( شكل رقم‎ 


مثال (2): 





شكل رقم )2( 
تموذج أدوات الإدخال 


SLO 
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مثال (3): 


ae, 


lee 


شكل رقم )3( 
نموذج العمليات داخل الحاسوب 





4- نظرية ريجليوت التوسعية: (أنظر ملحق رقم (4)) 

وضع هذه النظرية ريجليوت في بداية الثمانينات من القرن الماضي وهي تعالج 
تنظيم المادة الدراسية و تعلمها على المستوى الموسع و يقصد بالمستوى الموسع الذي 
يتناول تنظيم و تدريس AST‏ من مفهوم أو نظرية أو rd ele}‏ في نفس الوقت. 
بجيث تكون هذه المعلومات محتوى وحدة دراسية أو منهجا دراسيا في شهر أو فصل 
Pimper cen ||‏ 

لقد انبثقت النظرية التوسعية من مفاهيم النظرية المعرفية في علم النفس» 
كمفاهيم المدرسة الجشطالتية التي تؤمن بأن التعلم يتم عن طريق الكل وليس 
الجزء»ومفاهيم العام أوزوبل حول المنظمات المتقدمة. التي تنظم فيها أهم الأفكار 
والمبادئ والمفاهيم العامة التي تحتويها المادة الدراسية» من العام إلى الخحاص» وبشكل 
هرمي» بحيث يشكل المنظم المتقدم أساسًا يساعد على دمج ما يتعلمه من معلومات 


Das ae 


الفصل الثاني 


جديدة بالمعلومات السابقة بطريقة wid‏ معنى(15,1983ااععع11)) وتقوم النظرية 

التوسعية على ثلاثة افتراضات رئيسة هى (دروزة» 1993: 470-372): 

1- التدريس يبدأ بالفكرة العامة أولاً ثم الأفكار الجزئية المراد التوسع فيها. 

3- التدريس GL‏ على مراحل: المرحلة chs VI‏ تكون عامة و شاملة و موجزه 
تتضمن أهم عناصر المهمة التدريسية المراد تنظيمهاء ثم يبدأ المعلم بالتفصيل و 
التوسع في هذه العناصر شيئا فشيئا شريطة أن يكون هناك ترابط بين كل عنصر 
من العناصر الأخرى call‏ تسبقها أو تليها. 

تتصف هذه النظرية بالإجمال و التفصيل te‏ من المرات إلى أن يتم تغطية 
جميع الأفكار الرئيسية. 
1- الموجر joel‏ العام: 

الأفكار العامة dasa NI‏ والشاملة الق يتضمنها ee‏ التدريسي سواء أكانك 

* عادة تكون البداية بعرض درس (الدرس الأول) يحتوى على قليل من 
الأساسيات العظمي أو الأفكار التمثيلية في المستوى المادي أو التطبيقى (المهاري) 
و هذا الدرس الأول يسمى epitome)‏ 

2— مراحل التفصيل: 

تفصيل تدريجي U‏ جاء من أفكار و معلومات على مراحل»وقد gle‏ هذه 
العملية إلى مرحلة أو أكثر و هذا يعتمد على حجم المادة الدراسية المراد تنظيم و 
تدريس محتواها. 


و يكن أن يكوك التفصيل على Su ges‏ 
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أ- التفصيل الأفقي: تناول جميع الأفكار الرئيسية و الأفكار الجزئية المتفرعة عنها و 
تغطيتها جميعا مراعياً مستوى الصعوبة. 
ب- التفصيل العمودي: تناول الموضوع أو الموضوعات الجزئية كل على حدة و 
تغطيتها بالتفصيل قبل لانتقال إلى موضوع آآخر. 
3-التلخيص: 
مراجعة الحتوى الذي تم عرضه من خلال الأمثلة و التطبيقات وذلك لكل 
درس أو وحدة دراسية. 
4- التركيب (التجميع): 
ضرورة إبراز العلاقات الداخلية التي تربط بين جزئيات الموضع بعضها ببعض 
من ناحية» و الترابط بين الموضوعات الرئيسية بعضها ببعض من ناحية أخرى 
لتصبح كل ذو معني و تمثله مع المعرفة السابقة. وهذا يؤدي إلى تكامل المحتوى 
الدراسى و أكثر مقاومة للنسيان و أكثر احتفاظاً بالمعلومات و يفضل لذلك 
5- الموجز الامتدادي: 
إبراز العلاقات الخارجية التى تربط بين الأفكار الرئيسية إلى ورد في المحتوى 
الدراسى والأفكار ذات العلاقة في موضوعات دراسية أخرى. 
مزايا التطرية التوسعية في تنظيم وتدريس المحتوى: 
1. مساعلة الطالب على تعلم المحتوى الدراسي بصورة مبسطة وموسعة SUL‏ 
2 المحافظة على انتقال اثر التعلم والاحتفاظ بالمعلومات. 
3 الربط بين جزيئات ا موضوع الدراسي وربطه مع مواضيع دراسية أخرى لتصبح 
المادة الدراسية أكثر تكاملا واتساقا. 
4 تنمية التفكير والمهارات المتضمنة في المادة الدراسية. 


E 


الفصل الثاني : 


5. تساعد على تنظيم الحتوى التعليمي ما يؤدي إلى تحسين التعلم والتعليم. 
خالثا: المدرسة البنائية: 
التعلم من منظور البنائية يعني التكيفات الحادثة في المنظومات المعرفية الوظيفية 
للفرد والتي تحدث لعادلة التناقضات AW!‏ من تفاعله مع معطيات العالم التجريبي 
(زيتون وزيتون.2003:81)»وترتكز البنائية على التسليم بأن كل مايبنى بواسطة 
المتعلم يصبح ذا معنى له. مما يدفعه لتكوين منظور خاص به عن التعلم وذلك من 
خلال المنظومات والخبرات الفردية فالبنائية ترتكز على إعداد المتعلم لحل مشكلات 
في ظل مواقف أو سياقات غامضة. 
وتركز البنائية على مجموعة من الافتراضات هي: 
ه إننا جميعاً نبنى نظرتنا للعالم من خلال الخبرات الفردية و المخططات الذهنية. 
» تتمحور البنائية حول إعداد المتعلم لحل المشكلات في مواقف غامضة. 
© تعتبر نظرية التعلم نشاط وعملية rly‏ 
» يوجد عمليات ذات مستويات عليا في التعلم. 
ه يجب الاهتمام بطريق المعرفة الممثل والمنتظم في الذاكرة. 
ه يجب الاهتمام بتحليل مهام التعلم والأداء بدلالة العمليات الذهنية المتضمنة. 
ه الإنسان لا يستقبل المعرفة استقبالا سلبياء ولكن gy‏ معرفته oly‏ نشطا. 
© وظيفة التفكير تكيفيه:بموجبها يتم إعادة تنظيم المدركات ABV‏ من البيئة الخارجية 
في أطر ذهنية»يتم من خلاها تفسير العام الخارجي. 
» النمو المفاهيمي dh‏ من خلال التفاوض حول المعنى» والمشاركة للعديد من 
التوجهات والتغيير في تمثيلاتنا الداخلية خلال التعلم التشاركي. 
ه التعلم ينبغي أن يتموضع في مواقف واقعية» والاختبار ينبغي أن يتكامل مع 
المهمة ولا ينفصل عن النشاط. 
أبرز المنظرين للفكر المعرني: فون جلاسرفيلد -جريسون ويتلي -كاربلس - أبلتون 
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وفيما يلي مقارنة بين النظرة التقليدية والبنائية لمفهوم المعرفة والتعلم: 


جدول رقم (2) 
مقارئة بين النظرة التقليدية والنظرة البنائية لمفهوم المعرفة والتعلم 


النظرية البنائية | 
Lats bel‏ بان ساماد فان dead‏ عبن العا | 
من حوله و عن العديد من الموضوعات الت | 
سيدرسها. | 
التعلم عملية بناء نشط للمعرفة من قبل المتعلم | 
و تتأثر بالسياق الاجتماعي الذي تحدث فيه | 
فهي عملية مفتوحة و ليست خطية. | 
مجموعة النماذج الذهنية الي يحملها الشخص و | 
قدرتها على تفسير ما يتوارد إليه من معلومات | 
ذات علاقة بتلك النماذجء لذا فالمعرفة شخصية | 
pate inal‏ سني اكلم inal bate‏ | 
a Lal poe‏ عمق | 
cole gud go‏ ارم ال shy‏ عا 
والحوار الأمر الذي يؤثر في fol dela‏ غرفة 
oh il‏ هشه سلما فا ندور قن خا 
وتقاغلات ف سياق tall Bo‏ | 
ae‏ ي 
التعليمية للمساعدة في تنظيم و إعادة بناء الأبنية 
و النماذج الذهنية لتصبح أكثر قدرة على تفسير أ 
العالم من A>‏ : 


































خطية جامدة» تهدف إلى 
إكساب المتعلم نتاجات 


Ed 


تعليمية محددة سلفا. 







| المعرفة 










نقل المعرفة إلى المتعلم. 


Seige |i 


| لفصل الثاني 


ه انعكاس فكر البنائية على تخطيط التدريس: 
اک al‏ عل call‏ طبور عا كينا بكرن Bie‏ 


Lbs Je‏ الدروس بصورة خاصة ويتجلى ذلك في: 


کے 


= دورة التعلم. 
Lael fy] =‏ عل OUR‏ 


plall desl Ro] -‏ ا 
Le J lel 542 Lonel Pl‏ ال افر ملحن رة (C5)‏ 
دورة التعلم هي طريقة تعلم وتعليم يقوم فيها الطلبة أنفسهم بعملية 


الاستقصاء التى تؤدي إلى التعلم كما يرى أصحاب النظرية البنائية فقد ساعدت 
SET‏ جان بياجيه عن النماء العقلى على أيجاد الطورين الأول والثانى من دورة 


Go 


وتمتاز دورة التعلم عن غيرها من الطرق في الجوانب التالية: 


. تراعي القدرات العقلية للمتعلمين فلا يقدم للمتعلم من مفاهيم إلا ما يستطيع 


أن يتعلمها. 


. تقدم العلم كطريقة بحث إذ يسير التعلم فيها من الجزء إلى الكل. وهذا يتوافق 


مع طبيعة المتعلم الذي يعتمد على الطريقة الاستقرائية عند تعلم مفاهيم 


جليلة. 


. تدفع المتعلم للتفكير وذلك من خلال استخدام مفهوم فقدان الاتزان الذي يعتبر 


Slee‏ الدائع الرقيي كن ye Coed‏ رمن المعرفة العامة 


5 تهتم بتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين ومهارة العمل تتناسب مع الكيفية 


التي يتعلم بها الطلبة. 


. توفر هذه الطريقة مجالاً ممثازا للتخطيط والتدريس القعال للحاسوب. 








الحاسيوب ونظريات التعلم 


تسير عملية التدريس بهذه الإستراتيجية وفق أربع مراحل أساسية هي: 

في البداية تكونت دورة تعلم العلوم كطريقة تدريس من ثلاث ‘st jel‏ 
الاستكشاف والتوصل إلى المفهوم والتطبيق. ومع التطور الحاصل في الوقت الحاضر 
فإن دورة التعلم أصبحت تتكون من أربع مراحل هي: الاستكشاف والتفسير 
والتوسيع والتقويم وتطورت في السنوات الأخيرة وأصبحت تتكون من همس 
مراحل هي: الانشغال والاستكشاف والتفسير والتوسيع والتقويم وسوف أستعرض 
عليكم مراحل دورة التعلم بقليل من التصرف كما وردت في كتاب تعليم العلوم 

لجميع الأطفال (عبيد» وعفانة» 2003( 9(Martin,1998)‏ 2 كالتالي: 

1. مرحلة الاستكشاف 1028860«2م8: وفيها يعطى الطلاب مواد وتوجيهات 
يتبعونها لجمع بيانات بواسطة خبرات حسية حركية مباشرة تتعلق بالمفهوم git‏ 
ger pls‏ ته ويكون طون الاستكشاف متمركز حول المتعلم ويكون المعلم في هذا 
الطور مسئولا عن إعطاء الطلبة توجيهات كافية ومواد مناسبة تتعلق بالمفهوم 
المراد استكشافه ولكن على أن لا تتضمن توجيهات المعلم ما ينبغي أن يتعلمه 
الطلبة ويجب أن لا تفسر هذه الإرشادات المفهوم لأذاة تلك ا Aten‏ 

ولكي نساعد الطلبة في بناء المفاهيم ينبغي توفر مواد محسوسة وخبرات 

ا ويفضل للمعلم أن يستعمل الأسئلة ال pdt be stolid I Stl Lge‏ 

بعملية التخطيط: 
- ما المفهوم الحدد الذي سيكتشفه الطلبة ؟ 
- ما النشاطات al‏ يجب أن ينفذها الطلبة ليألفوا المفهوم ؟ 
- ما أنواع الملاحظات والتسجيلات التي سيحتفظ بها الطلبة ؟ 
- ما أنواع الإرشادات التي يحتاجها الطلبة ؟ وكيف سأعطيها لهم دون إخبارهم 

بالمفهوم ؟ 

2. التفس ‘Explanation‏ يهدف إلى جعل المعلم يوجه تفكير الطلبة بحيث يبني 
الطلبة المفهوم بطريقة تعاونية ولتحقيق ذلك يقوم المعلم بتهيئة بيئة الصف 
المطلوبة وعندها يطلب المعلم من الطلبة تزويده بالمعلومات التي جمعوها 
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ا لفصل الثاني 


ويساعدهم على معالحتها وتنظيمها عقلياً ويقوم بعد ذلك بتقديم اللغة المناسبة 
واللازمة للمفهوم. فالطلبة هنا يركزون على نتائجهم الأولية الى حصلوا عليها 
من عملية الاستكشاف التى قاموا بتنفيذها. والأسئلة التالية تساعد المعلم على 
- ما أنواع المعلومات أو النتائج الى يجب أن يتحدث عنها الطلبة ؟ 
- كيف أساعد الطلبة على : تلخيص نتائجهم ؟ 

استعمال المعلومات التي حصلوا عليها لبناء المفهوم بطريقة سليمة ؟ 
- ما المبررات التي سأعطيها للطلبة اذا سألوا عن سبب أهمية هذا المفهوم ؟ 


3 التوسع 1 يكون التوسع ore‏ 155 حول المتعلم ويهدف إلى مساعدة 
ple‏ على التنظيم العقلي للخبرات التي حصل عليها عن طريق ربطها بخبرات 
سابقة مشابهة حيث تكتشف تطبيقات جديدة لما جرى تعلمه ويجب أن ترتبط 
المفاهيم التى جرى بناؤها بأفكار وخبرات أخرى وذلك من أجل جعل الطلبة 
يفكرون فيما وراء تفكيرهم الراهن» ويجب أن يطلب من الطلبة استعمال لغة 
المفهوم لإضافة بعد آخر له وهذا هو المكان المناسب لمساعدة الطلبة على تطبيق ما 
تعلموه وذلك بإثراء الأمثلة أو بتزويدهم بخبرات إضافية لإثارة مهارات استقصاء 
أخرى لديهم. والأسئلة التالية تساعد المعلم على توجيه الطلبة على تنظيم 
أفكارهم: ‏ 
- ماالخبرات السابقة التي امتلكها الطلبة ذات العلاقة بالمفهوم الحالي ؟ كيف 

أستطيع ربط هذا المفهوم بالخبرات السابقة ؟ 
- ما هي بعض الأمثلة التي تبين كيف تشجع المفاهيم الطلبة على رؤية فوائد 
الحاسوب بالنسبة لحم ؟ وما الأمثلة الت تساعدهم على فهم العلاقة بين 
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الحاسوب والمجتمع ؟ وما الأمثلة التي تساعدهم على تطوير مهارات 
الاستقصاء في الحاسوب وفي امتلاك معلومات عن تاريخ الحاسوب وطبيعته؟ 

- ما الأسئلة التى بإمكاني طرحها لتشجيع الطلبة على اكتشاف أهمية المفهوم 
ولتطبيق هذا المفهوم ولتقدير DLA‏ التي أمكن التوصل إلى حل لما ولفهم 
المسائل الأخرى التي يسببها هذا المفهوم ولتحديد فرص العمل الناشئة عن 
هذا المفهوم ؟ وكيف استعمل هذا المفهوم عبر التاريخ ؟ 

- ما الخبرات الجديدة التي يحتاجها الطلبة لتطبيق أو توسيع المفهوم ؟ 

- ما المفهوم التالي ذي العلاقة بالمفهوم الحالي ؟ وكيف استطيع تشجيع اكتشاف 
المفهوم التالي ؟ 
4. التقويم 111 هدفه التغلب على الصعوبات dell!‏ عن الاختبارات 
مقننة ويكون مستمرا ولا يقتصر على التقويم في نهاية الفصل أو الوحدة وجب 
أن تتخذ إجراءات متعددة لإجراء تقويم مستمر ومتكامل لتعلم الطلبة ولتشجيع 
البناء العقلي للمفاهيم والمهارات العملية ومن الممكن أن يجرى التقويم في كل 
طور من أطوار دورة تعلم الحاسوب وليس في نهايتها فقط. 
ومن الأسكلة المساعدة في هذا الخصوص ما يلي: 

- ما نتاجات التعلم المناسبة الت أتوقعها ؟ 

- ما أنواع تقنيات تقويم الخبرات اليدوية اللازمة للتاكد من مدى إتقان الطلبة 
للمهارات الأساسية te‏ الملاحظة والتصنيف والقياس والتنبؤ والاستدلال ؟ 

- ما أنوع التقنيات المناسبة للطلبة لعرض وتوضيح مهارات عمليات الحاسوب 
المتكاملة ؟ 

- كيف أستطيع استعمال الصور لمساعدة الطلبة على كشف قدراتهم على 
التفكير في المسائل التي تتطلب استيعاب المفاهيم الأساسية وعلى تكامل 


خبراتهم ؟ 
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الفصل الثاني 


- ما أنواع الأسئلة التى أستطيع طرحها لمساعدة الطلبة على كشف قدراتهم على 
استعادة ما تعلموه ؟ 
خطوات تصميم دورة التعلم (الخليلي وآخرون: 1996(« (زیتون» وزيتون» 2003:205) 
وهي كالتالي: 

1. حدد أهداف التعلم في صورة بحث أو تنقيب عن المعرفة. 

2. حدد المفهوم الذي سيتعلمه الطلاب وصغه صياغة دقيقة. 

3. أكتب الأنشطة التعليمية التى سيقوم بها الطلاب لجمع البيانات المطلوبة 
لاستخلاص المفهوم. 

4. صيغ تعليمات مكتوبة للطلاب تساعدهم على جع البيانات المطلوبة لاستخلاص 
المفهوم وإلا tol‏ ملخصاً للمعلم يتبعه في توجيه الطلاب لتجميع البيانات. 

5.تأكد من أن التعليمات تساعد الطلاب على حع البيانات فقط وأنها لا توحي لهم 
بالمفهوم. 

6. اعد إرشادات للمعلم لكي يستخدمها في استخلاص المفهوم. 

7. اختر الأنشطة التعليمية التي ستستخدمها خلال مرحلة تطبيق المفهوم وتأكد من 
أن تلك النشطة تستخدم المفهوم. 

8. اعد أدوات تقويم للمفهوم وهذه يجب أن تشمل البيانات التى جمعها الطلاب 
والأسئلة التي تعطى للطلاب في نهاية دورة التعلم او التى تعطى أثناء المراحل 
المختلفة لدورة التعلم. 

2- إستراتيجية حل المشكلات: 

هي نشاط ذهني منظم للطالب» وهي منهج علمي يبدأ باستثارة تفكير 
الطالب» بوجود مشكلة ما تستحق التفكير» والبحث عن حلها وفق خطوات drole‏ 
ومن خلال ممارسة عدد من النشاطات التعليمية يكتسب الطلاب من de got AMS‏ 
من المعارف النظريةء والمهارات العملية والاتجاهات المرغوب فيهاء وبعض المهارات 

اللازمة للتفكير بأنواعه. 


3006 








الحاسوب ونظريات التعلم 


وتتداخل طريقة ة حل المشكلات مع طريقة الاستقصاء والاكتشاف» لدرجة أن 
كثيرا من المختصين في التربية العلمية يعتبرونها جزءا لا يتجزأ من طريقة الاستقصاء 
والاكتشاف» أو أنها امتداد لما وبالتالي يصعب التفريق بينهماء وبخاصة إذا ما علمنا 
أن طريقة الاستقصاء والاكتشاف تتطلب (موقفا مشكلا)) أو سؤالا تفكيريا يشير 
eee‏ ل ا و 
المعلومات» ويفسر» ويستنتج» ويجرب للوصول إلي حل المشكلة. 

كما يمكن د يقة حل المشكلات على اكتشاف المفاهيم والمبادئ 
العلمية» من قبل الطالب وتطبيقهاء ومن ثم الاستفادة منها في مواقف تعليمية - 
تعلمية جديدة. ولتحقيق ذلك» فإن على معلم الحاسوب أولا أن يطبق (ويقتنع) في 
هذه الطريقة (طريقة حل المشكلات) وبالتالي يزود الطلبة بالإطار الذي تتم عمليات 
حل المشكلات في طاقة. فإذا استطاع المعلم تيسير ذلك وتحقيقه»ء فإن ذلك كفيل 
ببحث الحيوية والنشاط في المواد التعليمية. كما أن تشجيع الطلبة لتعرف المشكلات 
العلمية ومحاولة الوصول إلى حلهاء يحتمل أن يستحوذ اهتماماتهم وميولهم وبناء 
اتجاهاتهم العلمية الإيجابية. هذا بالإضافة إلي أن طريقة حل المشكلات تتمشى ممع 
الاتجاهات الحديثة في التدريس» كما تستند إلي أسس ومبررات تربوية حديئة من 
أبرزها ما يلي (زيتون» 157: 1994): 

تدريب الطلاب على أسلوب حل المشكلات يتطلب تعريفهم لمشكلات 
ترتبط بما يدرسونه من مواد مختلفة» أو لمشكلات تتصل بالحياة المدرسية وغير 
المدرسية داخل بيئاتهم. تختلف المشاكل بين الأفراد» فما هو مشكلة لشخص ما في 
وقت ما قد لا يكون كذلك للشخص نفسه في وقت آخرء كما أن الأمر يتوقف على 
الفرد نفسه في قبوله ما يطرح عليه من مشكلة أيسعى لحلها آم لا. يضاف إلى ذلك 
أن ما يعتير مشكلة بالنسبة للبعض قد لا يعتبر مشكلة بالنسبة لطالب سبق له أن مر 
بهذا الموقف» حيث انه يصل إلى هدفه دونما مشقة» في حين يعتبر هذا الموقف مشكلة 
بالنسبة لطالب آخر فهو يحتاج إلى استحضار خبراته الأدبية السابقةء والقيام بالتفكير 
في مهارات التذوق الأدبي؛ وقواعد النقد الأدبي das jl‏ بال :ادبي yea al‏ 
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الفصل الثاني 


- ما أنواع الأسئلة التي أستطيع طرحها لمساعدة الطلبة على كشف قدراتهم على 


استعادة ما تعلموه ؟ 
خطوات تصميم دورة التعلم (الخليلي وآخرون؛ 1996(« (زيتون» وزيتونء 2003:205) 
io‏ كالتالي: 


1. حدد أهداف التعلم في صورة بحث أو تنقيب عن المعرفة. 

2. حدد المفهوم الذي سيتعلمه الطلاب وصغه صياغة دقيقة. 

3. أكتب الأنشطة التعليمية التي سيقوم بها الطلاب لجمع البيانات المطلوبة 
لاستخلاص المفهوم. 

a ee ee‏ قربا مارم عار دقع as ON‏ ماد صن 
المفهوم وإلا فأعد ملخصا للمعلم يتبعه في توجيه الطلاب لتجميع البيانات. 

5.تأكد من أن التعليمات تساعد الطلاب على جع البيانات فقط وأنها لا توحي لهم 
بالمفهوم. 

6. اعد إرشادات للمعلم لكي يستخدمها في استخلاص المفهوم. 

7. اختر الأنشطة التعليمية التي ستستخدمها خلال مرحلة تطبيق المفهوم وتأكد من 
أن تلك النشطة تستخدم المفهوم. 

8. اعد أدوات تقويم للمفهوم وهذه يجب أن تشمل البيانات التى جمعها الطلاب 
والأسئلة التي تعطى للطلاب في نهاية دورة التعلم او الت تعطى أثناء المراحل 
المختلفة لدورة التعلم. 

2- إستراتيجية حل المشكلات: 

a waar ملع‎ ae acme ا الات سي‎ 

الطالب» بوجود مشكلة ما تستحق التفكير» والبحث عن حلها وفق خطوات علمية» 

ومن خلال ممارسة عدد من النشاطات التعليمية يكتسب الطلاب من خلاها مجموعة 

من المعارف النظرية» والمهارات العملية والاتجاهات المرغوب فيهاء وبعض المهارات 

اللازمة للتفكير بأنواعه. 
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الحاسوب ونظريات التعلم 


وتتداخل طريقة حل المشكلات مع طريقة الاستقصاء والاكتشاف» لدرجة أن 
Lats‏ من المختصين في التربية العلمية يعتبرونها جزءا لا يتجزأ من طريقة الاستقصاء 
والاكتشاف» أو أنها امتداد لها وبالتالي يصعب التفريق بينهماء وبخاصة إذا ما علمنا 
أن طريقة الاستقصاء والاكتشاف Glas‏ (موقفا مشكلا)) أو سؤالا تفكيريا يشير 
تفكير الطالب ويتحدى عقله بحيث يجريه ليبحث ويتقصى ويتساءل ويجمع 
المعلومات» ويفسرء ويستنتج» ويجرب للوصول إلي حل المشكلة. 

oe‏ بقة حل المشكلات على اكتشاف المفاهيم والمبادئ 
العلمية» من قبل الطالب وتطبيقهاء ومن ثم الاستفادة منها في مواقف تعليمية - 
تعلمية جديدة. ولتحقيق ذلك» فإن على معلم الحاسوب أولا أن يطبق (ويقتنع) في 
هذه الطريقة (طريقة حل المشكلات) وبالتالي يزود الطلبة بالإطار الذي تتم عمليات 
حل المشكلات في طاقة قة. فإذا استطاع المعلم تيسير ذلك وتحقيقه. فإن ذلك كفيل 
ببحث الحيوية والنشاط ني المواد التعليمية. كما أن تشجيع الطلبة لتعرف المشكلات 
العلمية ومحاولة الوصول إلى حلهاء يحتمل أن يستحوذ اهتماماتهم وميوهم وبناء 
اتجاهاتهم العلمية الإيجابية. هذا بالإضافة إلي أن طريقة حل المشكلات تتمشى مع 
الاتجاهات الحديثة في التدريس» كما تستند إلي أمسس ومبررات تربوية حديئة من 
أبرزها ما يلي (زيتون» 7 1994): 

تدريب الطلاب على أسلوب حل المشكلات يتطلب تعريفهم لمشكلات 
ترتبط بما يدرسونه من مواد Lake‏ أو لمشكلات تتصل بالحياة المدرسية وغير 
المدرسية داخل بيئاتهم. تختلف المشاكل بين الأفراد» فما هو مشكلة لشخص B+‏ 
وقت ما قد لا يكون كذلك للشخص نفسه في وقت آخر» كما أن الأمر يتوقف على 
الفرد نفسه في قبوله ما يطرح عليه من مشكلة أيسعى لحلها آم لا. يضاف إلى ذلك 
أن ما يعتير مشكلة بالنسبة للبعض قد لا يعتبر مشكلة بالنسبة لطالب سبق له أن مر 
بهذا الموقف» حيث انه يصل إلى هدفه دونما مشقة» في حين يعتبر هذا الموقف مشكلة 
بالنسبة لطالب آخر فهو يحتاج إلى استحضار خبراته الأدبية السابقةء والقيام بالتفكير 
في مهارات التذوق الأدبي؛ وقواعد النقد ll‏ المرتبطة بالنص ey‏ الممروض 


هت 


الفصل الثاني 


> معرفة الآثار التي سوف تترتب علي ما يتم التوصل إليه من نتائج. 
7 التطبيق والتعميم وتكشف عن مدي صحة الفروض المحددة وقبول النتائج أو 
عدم قبوها. 
3- إستراتيجية التعلم التعاوني: 
هي إستراتيجية تدريس تتمحور حول الطالب حيث يعمل الطلاب ضمن 
مجموعات غير متجانسة لتحقيق هدف تعليمي مشترك ity‏ تعلم صفية تتضمن 
مجموعات صغيرة من الطلاب المتباينين في قدراتهم ينفذون مهام تعلمية وينشدون 
المساعلة مع بعضهم البعض ويتخذون قرارهم بالإجماع «(Barrie &others,1991)‏ 
وفيما يلي مقارنة بين التعلم التقليدي والتعلم التعاوني. 
جدول رقم (3) 
مقارنة بين نمطي التعلم التقليدي والتعلم التعاوني 
eT"‏ 


[gr | tw‏ ملاساد سيا الل .لالب لي 





(زيتون»وزيتون»2003: 237-224( 
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الحاسوب ونظريات | pba‏ 


المجموعات التعلمية التعاونية الرسمية: 

قد تستغرق المجموعات التعاونية الرسمية عدة دقائق وقد تستغرق عدة 
حصص لإنجاز مهمة محددة مثل: 

(حل مجموعة من المسائل »استكمال وحدة درس معين «كتابة تقرير»إجراء 
تجربة» قراءة واستيعاب قصة أو مسرحية أو فصل أو كتاب). 
المجموعات التعلمية التعاونية غير الرسمية: 

تعتير امجموعات التعلمية التعاونية غير الرسمية مجموعات مؤقتة ومحددة 
تستغرق حصة واحدة أو طوال فترة النقاش فقط وتهدف هذه المجموعات إلى تركيز 
انتباه الطلاب على المادة التي سيتم تعلمها وتوفير تهيئة حافزة تساعد على التعلم 
والمساعدة في التنظيم المسبق للمادة التي سيتم تغطيتها في الجلسة وضمان أن الطلاب 
يعالجون بفهم المادة التي يجري تعلمها وتوفير غلق لحلسة تعليمية ويمكن استخدامها 
أيضا في آي وقت» ولكن استخدامها يكون مفيدا بشكل خاص أثناء إعطاء محاضرة. 
المجموعات الأساسية: 

تعتير المجموعات الأساسية مجموعات تعلمية تعاونية تنصف بأنها غير متتجانسة 
وتكون العضوية فيها دائمة ومستقرة وتتمثل المسؤولية الرئيسية للأعضاء في تقديم 
الدعم والتشجيع والمساندة لبعضهم بعضا حيث أنهم يحتاجون إلى ذلك لزيادة 
تقدمهم الأكاديمي. 

وعادة ما تجتمع المجموعات الأساسية في المرحلة الابتدائية bey‏ بينما تجتمع 
هذه الجموعات مرتين في الأسبوع في المرحلة الثانوية لتقديم العون والمساعدة 
لبعضهم بعضا وللتاكد من إنجاز كل عضو للهمته وتقدمه بشكل مرض في المادة. 
كما يمكن أن تتولى المجموعات الأساسية مسؤولية اطلاع الأعضاء الغائبين على ما 
جرى في الصف عندما يتغيبون عن حصة من الخصص وتساعد المجموعات 
الشات أيضا d‏ تنظيم حصص الريادة وڼ الإعداد لحلسات إرشادية مع المرشيدين 
الطلابيين. 
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الفصل الثاني 


إن استخدام المجموعات الأساسية يحسّن حضور الطلاب » ويحسّن عملية 
التعلم كما وكيفاً وكلما كان عدد طلاب الصف ولمدرسة كبيرا وكلما كانت المادة 
أكثر dye‏ ازداذت أهية:وسوه الجموعات اا اة 


يكفي أن يتراوح أفراد المجموعة بين (3 - 5) طلاب لكي تسير عملية 
الاستقصاء بشكل فعال. فالعدد الكبير من الطلبة في المجموعة الواحدة يحد من تحقيق 
المتمثل في BUS‏ الطلاب داخل الصف ومدى اتساع الغرفة الصفية - ويشير البحث 
التربوي إلى أن ' الطلبة الذين يعملون في مجموعات يتعلمون المفاهيم كما يتعلمها 
الطلبة الذين يعملون على انفراد أما في حالة التعلم عن طريق OLS whe gos‏ 
بصورة أكبر. 
كيفية تشكيل المجموعات: 

هناك طرق كثيرة لتعيين الطلاب في مجموعات تعلمية وفيما يلي par‏ 
المقترحات الخاصة بتعيين الطلاب في المجموعات. 
أ- الاختيار العشوائي وفق ترتيب معين: 

1 - رتب الطلاب من الأعلى تحصيلا إلى الأدنى تحصيلا. 

2- اختر ا مجموعة الأولى بحيث تضع طالبا متازا وطالبا ضعيفا وطالبين من فئة 
متوسطي التحصيل »عينهم في مجموعة واحدة مالم يكونوا جميعا من فئة 
واحدة أو Ls yar‏ الداءغ أو أصدقاء حميمين. 

3- اختر المجموعات المتبقية بإعادة الإجراء السابق. 

ب - الترقيم: 
قسم عدد الطلاب على حجم المجموعة الذي ترغبه ثم دع الطلاب يأخذوا 


ee! eee 





الحاسوب وتظريات التعلم 


الأرقام من واحد إلى ناتج القسمة ثم دع الطلاب يبحثوا عن بعضهم بعضا ليجدوا 
نفس الرقم المشابه. 
ج - تقليل عدد الطلاب المعزولين: 
1- اطلب من الطلاب أن يذكروا ثلاثة زملاء أو أقران يحبوا أن يعملوا معهم. 
2- حدد الطلاب المعزولين الذين لم يتم اختيارهم من قبل زملائهم. 
3- كون مجموعة من الطلاب الماهرين حول كل طالب معزول. 
1. تقويم مقدار الجهد الذي يسهم به كل عضو في عمل المجموعة. 
2 تزويد المجموعات . والطلبة كأفراد بالتغذية الراجعة. 
3 تجنب الإطناب من قبل الأفراد. 
د- ible‏ عمل المجموعة: 
وتوجد عندما يناقش أعضاء المجموعة مدى تقدمهم نحو تحقيق أهدافهم 
وصف أي أعمال الأفراد كانت مساعدة » وأيها كانت غير مساعدة» واتخاذ قرارات 
حول آي الأعمال ينبغى الاستمرار فيها » وأي الأعمال ينبغي تغييرها. 
كيفية نجاح معالجة المجموعات: 
1. إعطاء وقت كاف لحدوثها. 
2 التأكيد على التغذية الراجعة الإيجابية.. 
3 أن تكون | لعملية محددة وبعيدة عن الغموض. 
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الاحتفاظ بمشاركة الطلاب. 
تذكير الطلبة باستخدام مهاراتهم التعاونية ف eli]‏ العملية. 
الإفصاح عن توقعات واضحة بخصوص الغرض من العملية. 


دور امعلم بے التعلم التعاوني: 
أولا: اتخاذ قرارات قبل البدء بالتعليم: 


1. تحديد حجم المجموعة. 
تعيين الطلاب في المجموعات. 
3. ترتيب حجرة الصف. 

4 التخطيط للمواد. 


to 


5 ديل الأدوان: 


ثانيا: بناء المهمة والاعتماد المتبادل الإيجابي: 


cd 
2 


= 


شرح المهمة وتوضيحها. 

يشرح المعلم ماهية المهمة والإجراءات التي يتعين على الطلاب إتباعها لإنجازها. 
يشرح المعلم أهداف الدرس ويربط المفاهيم والمعلومات التي سيدرسها الطلاب 
WE‏ مع خبراتهم ومعلوماتهم السابقة لضمان اكبر قدر ممكن من فهم 
المعلومات وانتقال اثر التعلم. 

بناء اعتماد متبادل ايجابي لتحقيق الهدف. 

بناء المسؤولية الفردية. 

elu‏ التعاون بين أعضاء المجموعة. 

شرح محكات النجاح وتوضيحها. 

يحتاج الطلاب إلى أن يعرفوا مستوى الآداء الذي يتوقع منهم. 


E كناف‎ eae ¢ 
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10 تعليم الطلااب المهارات التعاونية. 


ثالثا: التفقد والتدخل: 


.1 


ترتيب الطلاب للتفاعل وجها لوجه: يتأكد المعلم من وجود تلخيص شفوي 
وتبادل الشرح والتوضيح. 

تقديم المساعدة dG‏ أداء المهمة: إذا كان لدى الطلاب مشكلة 2 أداء المهمة OLS‏ 
المعلم يستطيع توضيحها. 

تفقد سلوك الطلاب: يتجول المعلم بين الطلاب للتأكد من فهمهم للعملية 
واستخدامهم للمواد بكفاءة ومن ثم إعطاءهم تغذية راجعة وتعزيزا فوريا. 
التدخل لتعليم المهارات التعاونية: إذا كان لدى الطلاب مشكلة في التفاعل بين 
بعضهم بعضا فإن المعلم يستطيع أن يقترح إجراءات أكثر فاعلية. 


. على المعلم ملاحظة التفاعل بين أعضاء المجموعة لتقييم: 


أ- التقدم الأكاديمي. 
سحت الاستخدام المناسب للمهارات الشخصية والجماعية. 
متبعا اللخطوات التالية: 


السلوكيات المناسبة. 

يتعين على المعلم آلا يحاول تسجيل سلوكيات كثيرة جدا في وقت واحد 
خصوصا في المراحل الأولى من عملية الملاحظة الرسمية. 

يجب على المعلم أن يستخدم قائمة تفقد بسيطة بالإضافة إلى صحيفة الملاحظة 
ال draw‏ وت هذه ASU‏ 

هل فهم الطلاب المهمة ؟ هل قبلوا الاعتماد المتبادل ايجابي والمسؤولية الفردية 
؟ هل يعملون لتحقيق المحكات ؟ 

التركيز على السلوكيات الإيجابية. 
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eee‏ م 
zed ULSI 7‏ وتو حول سلوكيات محددة للطالب. 
Hall ee 7‏ ع يني الملاحظة oF‏ الطالب | اللاحمظ يمكنه الحصول على 
معلومات اشمل ن عمل المجموعة. 
ica 8‏ 
nee‏ 


ae‏ لدرس : wae‏ انث العم قوم بانس ح للمجموعات بتبادل 
الإجابات ثم يقوم بتلخيص النقاط الر 


خطوات تنفين التعلم التعاوني ad‏ ؛ يعقوب,2000). 

91 اجار أو موضوع للدر aise‏ 

تمتوي على فقرات يستطيع | الطلبة تحضيرها ويستطيع | chal‏ عمل | اختبار فيها. 

6 اقل J6 hl‏ يوج بر ا E‏ 

ee إلى وحدات صغيرة ؛ کیت توي هذه الورقة على قائمة بای‎ Lobel 

3 تنظيم فقرا ت التعلم وفقرا aaa‏ موي ه الفقرات ت على ورقة 
العمل gts‏ على gust‏ & والفاهيم والمهارات | التي تؤدي | إلى تنظيم عال بين 
وحدات Wise‏ 

4 تفسيم الطلبة | r‏ الشاي جي إلى مجموعات تعاونية 
شاف في بعض الصفات والخصائص تصن كالتحصيل ents:‏ احبر أء في yew‏ 
م 


5 
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— صحسست» لجار وي tig‏ يات التعلم 





Shy tas 7 7 e 
دراسة متأنية دكن 7 ابتومون يقن ما ی إلى زملائهم.‎ 

ni se oS alae oles 5‏ 
wee (See ad‏ 
يتن ويستوعب المعلومات والمفاهيم والقد ات المتضمنة في جيم افضرل | 06 

6 خضوع oped St eat‏ حيث أن كل الي ور المسئول شخصيا عن 
IE‏ يتم تدوين العلامة فى | Date cab pete ele RIS IEE‏ 
تحصيل الطلبة للحصول على del‏ درجات cole pH!‏ 

J‏ حساب علامان | ee‏ نم وري SIS‏ | اجماعية للمجموعة المتفوقة 





E 


| لفصل الثاني 


أسئلة للتقويم الذاتي 


أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 

1- العلماء التالية أسمائهم من المنظرين للسلوكية ما عدا واحد: 

أ. بافلوف. 

ب. واطسون. 

اج. برونر. 

Sw 3 
Spal opus يالف كاده‎ 

AS hud dae yl أ‎ 

pagel er ب الماوية‎ 

ج. المدرسة البنائية. 

د. جميع ما uw‏ 
3- من النماذج التدريسية للمدرسة السلوكية: 

أ. المنظمات المتقدمة. 

ب التعليم ell‏ 


ج. التعلم للوتقان. 


. ل +٣‏ س 
ke‏ 
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4- العلماء التالية أسمائهم من المنظرين للمعرفية ما عدا واحد: 


أ توونديك: 

ب. أوزوبل. 

IRE 

د. ريجليوت. 

5- عملية تناول جميع الأفكار الرئيسية و الأفكار الجزئية المتفرصة عنها و 
ها lagen‏ سراعيا مستوى الصعوية: 

أ. التفصيل الرأسى 

تيب التتععيل !ا ی 

ج. التلخيص. 

د لعن sole‏ 

6- تركز على العملية الذهنية التي تقف خلف السلوك: 
أ. المدرسة السلوكية. 

ean ae‏ للعو 

ج. المدرسة البنائية. 

ع 

7- من التماذج التدريسية للمدرسة المعرفية: 

أ. المنظمات المتقدمة. 

ب. التعليم المبرمج. 

ج. الخرائط المفاهيمية. 


et I a) 
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8- العلماء التالية أسمائهم من المنظرين AGT‏ ما عدا واحد: 
أ. فون جلاسرفيلد. 
يغ gpg‏ 
ج. أبلتون. 
د. ريجليوت. 

9- تتمحور حول إعداد المتعلم لحل المشكلات 2 مواقف غامضة: 
الالمدوسة AS hd]‏ 
ب.. المدرسة AB yall‏ 

ح. المدرسة البنائية. 


3 
2 
= 


eit | 7)‏ 
10- من النماذج التدريسية للمدرسة المعرفية: 
fe‏ الذكلات: 


لس التعلم التعاوني. 
a‏ دورة التعلم. 
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NVVXX XX AAAWVYYVYVYVVYVZAAAAX XX XYYYAA 

i 1‏ 
1 الوظائف WV‏ 
i‏ 1- التعلم عن الحاسوب. 1 
| 2- التعلم بالحاسوب. 0 
١‏ 3— التعلم من الحاسوب. NY‏ 
x‏ 4- تعلم التفكير ياستخدام الحاسوب. 0 
١‏ 5- إدارة التعلم بالحاسوب. 1" 
) خصائص الموقف التعليمي الجيد. 0 
X‏ برامج الحاسوب التعليمية: 1 
)\ 1- برامج التدريب والممارسة. 0 
۷ 2- يرامج التدريس الخصوصي. 8 
۸ 3- برامج الأتعاب التعليمية. 04 
9 4— برامج المحاكاة. i‏ 
1 5- برامج حل المشكلات. 7 
١‏ 6- برامج القراءة والاستيعاب. 7 
i)‏ 7-برامج معالجة الكلمات. 4 
/ 8- برامج لغة الحوار. i‏ 
۷ 9- برامج التشخيص والعلاج. 0 
۷ أفضل البرامج للتدريس بواسطة الحاسوب. Ni‏ 
1 مقارنة بين التعلم بمساعدة الحاسوب وطرائق التدريس التقليدية. % 
0 أسئلة للتقويم الذاتي. 0 
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استخدام الحاسوب في التدريس 


الوظائف (الأدوار) التريوية للحاسوب: 
يمكن تلخيص أهم الوظائف التربوية للحاسوب كما يلي (سلامة» وأبو رياء 
2002« 236-228( 
1- التعلم عن الحاسوب: 
ويشمل التعلم عن الحاسوب ما يعرف عامة ببرامج حو الأمية الحاسوبية أو مقرر 
الثقافة الحاسوبية» ويتضمن هذا البرنامج / المقرر عادة: 
الحاسوبية» أو مستوى المبادئ الأساسية, أو ما يعرف الآن بمهارات الحاسوب. 
والمعاهد على شكل تخصص (بريجة الحاسوب» أو تكنولوجيا المعلومات 
ويشمل صيانة الأجهزة واستخدامها في التطبيقات التجارية. 

ج- عمليات الحاسوب الأساسية: أي LAS‏ عمل كل جزء منه وهو أيضًا من 
ضمن التخصصات الى تدرس في الجامعات والمعاهد. 

د- مقدمة في البرمجة:وعلى الرغم من أن مقررات محو الأمية الحاسوبية أو 
cds S|‏ تفع خارج إطار مناهج استخدامات الحاسوب المباشرة 2 التعليم 
والتعلم بمساعدة الحاسوب. إلا أنه قد يوجد في بعض المظاهر المعرفية المتصلة 
بعلوم الحاسوب ما يمكن اعتباره مفيدا في تيسير تعلم الطلبة. ومن بين هذه 
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المظاهر وا عظمها أثرا قدرة الحاسوب على eres‏ كمية كبيرة من LL‏ 
وتنظيمها ومعالحتهاء بسرعة وبدقة» تيسر استرجاعها واستعماها بفاعلية عالية 
توفر جهد ووقفت المعلم والطالب سواء مسجو 2 ومن أمثلة ذلك ا Bee‏ 
الحاسوب في حفظ بيانات التجارب المختبرية وتحليلها وتثيلها بيانياء ويتطلب 
هذا توافر برنجة حاسوب تقوم بذلك» وخصوصا تمثيل البيانات وعرضها 
بيانيا. 
2- التعلم باتلحاسوب: 
في الأغلب من نط المحاكاة أو اللعبة التعليمية. كما يقع استعمال الحاسوب كأداة في 
التعليمية ارتباطا بالتعليم. 
3- التعلم من الحاسوب: 
يقوم الحاسوب هنا بدور [eles‏ مصدر للمعلومات أو بدور المختير لقدرة 
المتعلم. وتشمل أنماط البر ole‏ الحاسوبية المستخدمة في هذا المجال برمجيات التعليم 
و يعار هذا النموذج من | 35 bil‏ استخدامات ا لحاسوب شيوعا عند العامة» 
ومن el‏ وسائله ما يدذعى التعليم تساعدة الحاسوب» وڼ هلا الإطار يستخدم 
بتدريبات إضافية تتصل Us‏ معينة باستخدام برمجية تدريب ممارسة. 
4- تعلم التفكير باستخدام الحاسوب: 
للتعليم سن الالتفاف aS]‏ وهو تعليم المهارات أو العمليات. dy‏ هذا ol ZY!‏ ظهر 
عدد غير قليل من obey‏ اعاكاة والألعاب التربوية الحاسوبية التى تتناول بعض 
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هذه العمليات» وبرغم Ol‏ غالبية هذه الر dole‏ تصمم لتعليم هذه العمليات 
المتعلم. 


5 إدارة التملم باتلحاسوب: 


يون ار ر be‏ عل امد ا ادرب مناعدة العام ودا الرس of‏ 
تنظيم وإدارة العملية التعليمية. ويستخدم في ذلك AT‏ من برنامج حاسوبي مشل: 
ables‏ الكلمات» ويجدول المدرسة» والحداول الحاسوبية» مثل لوتس» وقواعد 
wot‏ ون ple ju‏ الكل 
وكان من أبرز استخدامات المعلم للحاسوب في هذا المجال» ما يلي: 
أ. إعداد eller‏ 
ب. تحليل نتائج الاختبارات. 
ج. بناء وتطوير اختبارات تشخيصية وعلاجية ويضاف إلى هذه الإستخدامات ما يلي: 
نانك O‏ يو لبا eee LS‏ 
يتصل بتقارير المعلم حاسوبيًا ما يمكنه من إعداد قاعدة بيانات محلية عن نسب 
LSLEYL clea EE med cg gree yp aol‏ إل 
الإحتياجات المادية والبشرية. 
See ea On apd Ls e SU es‏ 
ما يدعى شبكة المعلومات»7/0:1 Net‏ وذلك باستسخدام أجهزة خاصة تدعي 
المعدلات .Modems‏ 
as‏ بالتقدا OF er gl Ud uel‏ كالم eS le‏ اقزر اشن 
قوائم الأجهزة والمعدات والوسائل التعليمية؛ ما يمكن من عمل قوائم الجرد 
وتحديد حاحات المدرسة منها. 
ز. عمل جداول الدروس الأسبوعية» النظرية والعملية» وتوزيع الطلبة والمعلمين 
عليها. 
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خصائص اللموقف التعليمي الحيد: 

ينظر للموقف التعليمي هنا على أنه يتكون من المجموع الكلي للعوامل الت 
تساعد على تعلم وحدة تعليمية معينة. والمواقف التعليمية الجيدة ينبغي أن تتمتع 
بخمس خصائص هي (الفار» 2002« 304-302): 
1-التعلم ينبغي أن يكون صحيحا: 

قد يكون هناك نشاط تدريسي معين يؤدي إلى التعلم بشكل جيد» ولكن مالم 
يكن هذا الجزء في اتساق مع الفلسفة التى وراء النظام التعليمي» ويساعد على تحقيق 
الأهداف العامة للمقرر موضوع الدراسةء الذي هو جزء منه» فإن هذا النشاط 
التدريسى لا قيمة له. وهذا المعيار ينبغى مراعاته؛ حيث إن الأهمية وراء فحص 
tes‏ ساف إل BUN‏ ا ك ت عن هذا اف 
2- المتعلم ينبغي أن يكون مستعدا: 

إن النجاح في التعلم من المحتمل أن يعتمد على استعداد المتعلم» أكثر من 
اعتماده على المواد التعليمية المستخدمة. Oly‏ الاستعداد له علاقة بالعقل 
والانفعالات والظروف الفيزيائية. فالاستعداد العقلي للمتعلم يعد الأكثر وضوحًا 
وأهمية: فالمهارات العقلية والاستراتيجيات المعرفية تحدد الاستعداد العقلى. أما 
JLab] tue‏ أو الفا farts‏ على مهن pall‏ الترارى GB od‏ 
التعليم. وإن تحديد درجة عالية من حب الاستطلاع المعرفي لدى المتعلمء من 
الاحتفاظ بالحد الأدنى من مستويات القلق يعد من العوامل الهامة. ومساعدة 
الطالب على تنمية شعور قيمة الذات ومفهوم الدافعية تعد كذلك عناصر في 
الاستعداد العاطفي للمتعلم fre‏ اللاستعداد الفيزيائي والجسدي» والتيقظء 
والاستعداد للإثارة والتحمل» فالمواد التعليمية وحتى البيئة التعليمية الحالية من 
النادر أن يكون ها تأثير على الاستعداد الفيزيائي للمتعلم» وبالتأكيد فإن المتعلم غير 
المعد فيزيائيًا لا نتوقع له النجاح. 
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3- الحاجات التعليمية ينبغي مراعاتها أو تسهيلها: 

تتعامل هذه الخاصية والخاصيتان الآتيتان مع الاستيعاب والفاعلية» وتعد 
tlt! obs‏ الأكثر thy yoy‏ ضلة مباشرة GIS‏ سيتاريو Lig Sl‏ العخليمية 
أو بمصممها. ولقد اقترح عديد من التربويين إجراءات محددة تميز جودة ls pS‏ 
التعليمية المقدمة عن طريق الحاسوب. وإلى حد ماء فإن عناصر إدارة التعلم أو المهام 
التدريسية call‏ سبق لنا تحديدهاء تعد متضمنة في بعض الخصائص الأخرى للبرمجية 
التعليمية EEE‏ الأدتى يكن أن SLs‏ :دون كل oda‏ 
العناصر» OB‏ توافرها يدل على طراز تدريسي منظم يعد مرغوبًا فيه ومستهدفا على 
وجه العموم. 
4- الاستيعاب ينبغي أن يكون عمليا: 

جعل الاستيعاب عمليًا يعني جعل التعلم في متناول الطالب. وأحد أهم 
العناصر الواضحة والضرورية للبرمجية التعليمية الجيدة هو مدى توفر المعلومات. إن 
تنمية المهارة والاتجاهات والتذكر البسيط للمعلومات ينبغي أن يعتمد على كل من 
المعلومات المتاحة وما يعرفه المتعلم بالفعل. كما ينبغي تقديم المعلومات في ترتيب 
منطقي» وإن مفهوم التسلسل المتصل والمستمر وتوفيره ينبغي أن يتلاءم مع منطق 
عرض المعلومات. إن أهمية التكرار آمر مسلم به وتعد إجراءات التحكم أو 
مهارات تعلم الطالب مثل: تسهيل عملية تسجيل الملاحظات؛ من الأمور الحامة في 
مساعدة الذاكرة ذات المدى القصيرء إضافة إلى أن توفير المعارف ذات الصلة مع 
توفير وقت كاف يعد من الأمور التى نحتاجها في ترميز المعلومات التي ستخزن في 
الذاكرة dy ol gall cou cold‏ فك د AUS jor‏ لعلو مات وقنة:ايستدغاتهاء LoS‏ 
يجب مراعاة عدم تحميل ذاكرة المدى القصير AST‏ ما ينبغي. 
5- التعلم ينبغي أن يكون فعالاً: 

البرمجية التعليمية رما تكون ناجحة من حيث تحقيق أهدافها. ولكن إذا لم تكن 
هذه البرمجية فعالةء فإنه ليس من الحتمل اعتبارها ذات قيمة عظيمة» مع الأخذ في 
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الاعتبار أن خصائص المتعلمين تعد بكل وضوح هامة في زيادة فاعلية التعلم. وهمذا 
صلة بالفكرة القائلة: إن وقت الطالب يجب استخدامه بتحفظ. وكذلك فإن التكلفة 
المالية ينبغي ألا تزيد عن تكاليف الرمجيات الأخرى المشابهة. كما ينبغي استخدام 
وقت د وطاقاته بفاعلية أكثر. 
برامج الحاسوب التعليمية: 

Lew hele‏ التربوية في الدول المتقدمة في السبعينات من القرن العشرين» 
بتوظيف الحاسوب في خدمة العملية التعليمية» عن طريق إنتاج برمجيات تخدم مختلف 
المراحل والمستويات التعليمية» ولختلف المباحث» والمواد الدراسية. وكان هناك تنوع 
في أنماط هذه البرمجيات التعليمية بمساعدة الحاسوب. ومن أنواع برامج الحاسوب 
التعليمية التعلمية ما يلي: 
1- برامج التدريب والممارسة Drill and Practice Programs‏ 

سميت هذه البرامج بهذا الاسم لتساعد الطالب على مراجعة المادة العلمية 
التي درسها في الصف المدرسي. فهي لا تقدم معلومات جديدة ولكن تعرض المادة 
بأسلوب شيق وسلس بحيث يتحكم الطالب في سرعة الدرس والمستوى الذي 
يعرض فيه بالإضافة إلى تحكمه في موضوع الدرس فالتدريبات» هي قرينات 
وممارسة تكرارية ومصاحبة لما تغذية راجعة. وبالتالي فهي تلعب دورًا هاما في 
العملية التعليمية (زيتون» 2002ء 209( ۰ 

ويقدم هذا النوع من البرامج LAF‏ أو درسًا فرصة التدريب والممارسة 
لمهارات متعلمة مسبقا. ومع أن هذا النوع من الدروس لا يتطلب حاسوبًا لتعلمهاء 
إلا أن سهولة برمجة المادة التعليمية بهذا النوع من البراميج قد ساعد على انتشارها 
وإنتاج برامج تعليمية عديدة لأغلب المواد الدراسية والمراحل التعليمية. ويهدف هذا 
النوع من البرامج التعليمية إلى تقديم سلسلة من الأمثلة والتطبيقات والتمارين على 
المادة التعليمية التي تعلمها الطالب سابقاء أملاً في أن يستوعب ما تعلمه ويفهمه. 
ونی أن يزيد تحصيله أيضًا. ويعتمد مبدأ هذا النوع من برامج الحاسوب التعليمية 


E 





على تقديم سؤال للمتعلم» الذي يطبع أو يختار الإجابة الصحيحة بدوره من 
البدائل المتاحة» ويقارن الحاسوب إجابة الطالب مع الإجابة المخزنة فيه» فإذا أخطا 
الطالب في إعطاء الإجابةء فإن الحاسوب يتيح غالبا الفرصة للطالب لتكرار الحاولة» 
فإذا لم ينجح في ذلك» OB‏ الحاسوب يقدم الإجابة الصحيحة للطالب قبل أن ينتقل 
إلى تقديم السؤال التالي» وهكذا. وهذا النوع من البرامج يناسب تعليم مادة 
الرياضيات وتعلمهاء أو اللغات الأجنبية» كما يناسب أيضًا تعليم اللغة العربية 
وتعلمها (النجار وآخرون» 22002 19-18). 
ويقوم أساس عمل التدريب والممارسة على ما dL‏ (زيتون» 22 

- تقديم السؤال أو المفردة بالحاسوب. 

= استجابة الطالب: 

- التعزيز المقدم بالحاسوب سواء أكان إيجابيًا أو سلبيًا. 

ويعتبر هذا النمط من أكثر أساليب التعليم المعزز بالحاسوب استغلالاً لقدرات 

الحاسوب اللاخدودة» إذ يعتبر الحاسوب من نواح كثيرة Whe‏ لإعطاء التدرييات اللازمة 
لتنمية مهارات معينة فهو يعطي انتباهًا فرديا للمتعلم» وتغذية راجعة وتكررا لا يكل كلما 
احتاج المتعلم ذلك. ويهدف هذا النمط إلى تنمية قدرة المتعلم في OLS]‏ مفهوم أو تنمية 
مهارة محددة عن طريق التمارين والتدريبات المتكررة» وتبرز فعاليات هذا النمط في 
موضوعات الرياضيات والعلوم واللغات بفروعها المختلفة» ally‏ يتطلب إتقانها قدرًا كبيراً 
من التدريب والمران؛ حيث تستغل قدرة الحاسوب في إعطاء التمارين والتدرييات بشكل 
مستمر ومتنوع حتى يصل المتعلم إلى مستوى الإتقان المطلوب. وبنظرة فاحصة للفرق بين 
التدريب باستخدام الحاسوب وبين أسلوب التدريب السائد في مدارسناء نجد أن التدريب 
والمران باستخدام الحاسوب يعتمد على تحويل الانتباه من الصف ككل إلى التلميذ كفرد. 
حيث يعتمد إلى حد كبير على الخلفية العلمية والتعليمية للتلميذ فيقدم له التدريبات 
حسب قدراته واحتياجاته» خالمًا في ذلك ما يقدم للتلاميذ بالطريقة السائدة حيث تقدم 
التدريبات لكل التلاميذ كحد أدنى لنوعية وكمية المعلومات (الفارء 2002ء 107). 
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الفصئل GS‏ ب 





al pat‏ برامج التدريب والممارسة: 
eer od eee‏ من خلال الحاسوب بأنه eles‏ علي الاتصال المباشر بين 
المعلم والمتعلم. ويتميز الحاسوب Cal‏ بإمكانية إعادة المادة ا يتم تعليمها يدون 
OS‏ أو «phe‏ وتتميز هذه البرامج بقدرتها على مساعدة التلاميذ وحفزهم على 
التقليدي عن طريق الورقة والقلم. وفي هذه البرامج يعمل كل تلميذ وفقا لسرعته 
الخاصة وعلى أساس فردي ذاتى. وتتميز البرمجيات الجيدة في هذا النمط على ما 
نات رون 210-20%.2002(« frelaw|)‏ ¢ 2001 69( 
- الإثارة والجاذبية عن طريق OLSY‏ والأصوات. 
lL sS‏ اد are arn fey‏ رن 
أخرى إلا بعد التأكد من أنه أثة تقن الخطوة الأول إتقانا GL‏ 
geo‏ أساليب متطورة لتحليل أخطاء الطالب. 
- تزيد من تفاعل الطالب مع المادة التعليمية. 
- توفر فرصة تعليمية للطالب لممارسة الأفكار التعليمية الحيدة. 
- ذات كفاءة عالية في تعليم الطلاب منخفضي التحصيل. 
عيوب برامج التدريب والممارسة: 
ومن أهم عيوب هذه البرامج م أنها تعتمد على اختبارات "الاختيار من متعدد' 
لا على استقبال استجابات الطالب التي ينشئونها بأنفسهم. وبذلك فإن هذه البرامج 
لما قلرة محدودة على تفويم أداء المتعلم (صادق» Res (1997.3 gory‏ 
2— برامج التدريس الخصوصي Programs‏ 1101601121 : 
bail‏ ريت تي نه نام علج عدي وبالرغم من أنها برامج pare‏ 
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استخدام الحاسوب بك الندريس 


خاصة لكنها ليست كالمدرس الخصوصي فهي تعرض الادة بأسلوب تربوي مشوق 
مستخدمة نظام الوسائط الفائقة (كالصوت» والصورة. والفيدشو»») وهي قابلة 
الخاص على نظرية 'سكنر" في التعلم (مثير-استجابة- تدعيم) فقد وجد OF" pS"‏ 
تعلم أنواع معينة من المهارات يتطلب تدعيم فوري بعد السلوك الاستجابي» وإنه إذا 
مر فارق زمني كبير بين الإجابة والتدعيم فإنه يزيد كثيرًا من الآثار السلبية للتعلم» 
ويعطي 'سكنر' مثال بالواجبات 4S jl‏ ونتائج الامتحانات التي poly‏ المعلم 2 إعلام 
الطلاب بها وتصحيح الأخطاء التى وقعوا فيهاء إذ أن هذا التأخير يفقد الكثير من 
قيمة الأنشطة oleh‏ التعلم (زيتون» 22002 211-210). 

يعتمد هذا النوع من البرامج على إنتاج مادة تعليمية حوسبة للطالب يستطيع 
تعلمها ذاتيّاء من دون مساعدة أو وجود المعلم» إذ يتم تصميم هذا النوع من البرامج 
te te el‏ يسول IU, 5 Te‏ ی مين ae‏ عقي فد رانب ری 
وتقديم الأهداف ثم عرض الادة التعليمية على شكل وحدات يسهل تعلمها وبعض 
الأمثلة التوضيحية والتطبيقية للمادة المعروضة. ويتبع كل وحدة أسئلة» ويقوم 
الحاسوب بدور المعلم» إذ يقارن إجابة الطالب مع الإجابة المخزنة فيه» ويعطي تغذية 
راجعة فورية للطالب. ويمكن من خلال هذه البرامج تعلم المصطلحات والمفاهيم 
هذا النوع من البرامج لمختلف المراحل التعليمية» بالإضافة إلى مناسبتها لفئة بطيئي 
التعلم» ومناسبتها أيضًا لجميع المهتمين بتحصيل الثقافة (النجار وآخرون» 2002, 20( 
السابقة وعرضها باسلوب أكثر مروثة وايسر ثناولاً وأقل AUS‏ بحيث يستطيع plan‏ 
bay cay pill‏ يعمل geal all‏ علب of‏ يسارك اليد مارك فعلينة في عة 
التعلم الخاضع لقدرات الاستيعاب الذاتية لهم» حيث يتفاعل الحاسوب مع التلميذ: 
يوجه إليه الحديث باسمه» ويهتم به اهتمامًا خاصاء ما يولد الآلفة بين الحاسوب 
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la 


اميك Pace‏ عملية التعلم. "a‏ م به ws pwd‏ من سداق 5 ا 
والحركة والصوت ا البيانيةء فإنه يحث التلميذ ويشجعه ويستهويه على 
التعلم ويجعله “ies‏ لأداء واجات والتد, ريبات gil‏ تتطلب منه. ويكون المتعلم 


لر 


هو المتحكم الوحيد في سرعة عرض المعلومات على الشاشة: حيث أنه يستطيع 


pa lis يعر ض المعلومات المطلوبة.‎ gel Sl فط على أحد المفاتيح أن يجعل‎ ast, 
ولک ا‎ duels dado ى على الشاشة‎ oe هنا أن المعلو مات كه‎ Suu pes 


3-27 we 
التلميذ. وعند عرض معلومات‎ Ele نحية ال ی كز‎ pl فقط المعلومة الق تويك ته‎ 


على مدى ارتباطها والحاجة إليها I ad‏ فهم المعلومة الآتية. والقاعدة الا تا ا 
eT tet 5 E a‏ 0 - 8 
کتارة البرامج ھی الاحتثاظ pee aoe‏ کر من المعلومات على شاشة العرض 


تلوس ا ا yT‏ 
aS‏ وک Se‏ و مر ترط با قات الخحارى شرحها (الفارء 2 103). 


Cee a ree ee‏ ! : ل2 


7 4 \ 7 4 wee ees See os die ; 
wees ل إتاحة الشر صة للمتعلم ذال لسر ف رمه بسر عه‎ 
0 woe - 1 1 0 al 1 oxi ا‎ \ mm 
3 ا 1 “اع‎ 3 5 nS +٠ 
لؤكمال المواد المطبوعة وانتقاؤها بحيث يندمج فيها‎ ag SG م د اله‎ ate a 
ay | 1 ree toy 
+, We زيتماعا ایتا الى‎ 55 | 
سا‎ 
i t a, NY wre? 58 
لدی لتا مذ‎ elas! ایک‎ Robe =o 
“ . C 
LS PF oe ot PATENT. RIEU A ga ae) 
(essay! 52 Sas) لتسسجيع‎ J صر زر به أيضا‎ Pl مص هر لسار له‎ 221 Cnn ر‎ 
ee gt 


r 


i i 1‏ ا $ ett‏ 0 8 2 1 & 
ريعد اسئوب التدريس اخاص المقدم بالحاسوب عاملا هاما في حل مشكلة 


لا الق تراجه Ana ka!‏ وهذا س خلال التغذية الى اجعة . فالتغذية / لراجعة 





الفورية لا تدل فقط على ما إذا كانت استجابات الطلاب صحيحة آم خاطئة ولكنها 
تقدم مساعدة تعليمية خاصة SIR‏ الطلاب على فهم وتصحيح أخطائهم 
باستتخدام oly F‏ إضافية. كما أنه يتلاشى عيوب الحصة التدريسية التقليدية .شل 
ملل المعلم السريع وعدم رغبته dg‏ تكرار ارما وف هذه ‘aa geal‏ عر ضص 
ge ea el‏ تقو Nal‏ يار TE‏ سمي E‏ 
الخحصة(زيتون»2002) o‏ 
3- برامج الأتعاب التعليمية :-Instructional Games Programs‏ 

سميت بهذا الاسم لأنها مبنية أساسًا على شكل لعبة مسلية إلى أن شروط 
المسابقة فيها هي الإجابة عن أسئلة تطرح حول مو ضوع لار اة وهذه Y geal el‏ 
تقدم Oy he le gles‏ وحن تو كل على مفاهيم علمية يعرفها الطالب. هذا النوع 
من البزامج ينمي لدى التعلم مهارة التفكير السريع والسليم في نفس الوقت» كما 
Ol‏ هله البرامج ذات دافعية قوية» وخاصة التدريبات الق cls‏ لإعادة 3 تعلمها 
(زيتون» 218.2002( 

هناك علد من البرامج التعليمية الحاسوبية» التي تعتمد على تعلم مهارات 
المصطلحات اللغوية» والاملاء والعمليات الرياضية» ويكون ف اللعبة طرفان 
(فريقان) متنافسان أحدهما يربح ا کو وقد يمارس الطالب اللعبة مع 
زميله أو زملائه £ cle pot‏ الصغيرة» وأحيانًا يتنافس مم التاسوب. و يتصف هلا 
النوع من البرامج التعليمية بعناصر التسلية» والترفيه» والإثارة» والتشويقء وزيادة 
دافعية الطالب حو التعلم (عفانة» 62002 21-7). 

poe bog مي تاجحة يجب أن تتوافر فيها عدة‎ Rese) تكون اللعبة‎ LN 
(70 20026, hI) SL تلخيصها فيما‎ 
مس مثل وتعكسر بدقة المفهوم أو المهارة المطلوب تدريسها.‎ ee us أن‎ -1 
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الفصل التالث 


1- إتاحة الفرصة للتلميذ ob‏ يشارك في تعلمه بشكل نشطء وأن يتخذ القرارات 
بنفسه بدلاً من أن يكون مجرد متقبل سلي للمعلومات. 

2- عرض وتشكيل الموقف من الحياة العملية مع الحافظة على توضيح عمليات هذا 
eral‏ 

3- إتاحة الفرصة للمتعلم أو المتدرب أو المشرف على التدريب للتحكم في هذا 
الموقف بدرجات Abe‏ 

4- وجود قدر من الحرية يسمح بتعديل بعض هذه المواقف. 


5- فرصة إهمال بعض المواقف أو جزء منها عند الشعور بأنها Lede‏ الأهمية 
بالنسبة للمتدرب. 


6- إتاحة الفرصة للمتعلم لارتكاب أخطاء دون أن يكون ها عواقب وخيمة تهدد 
حياته أو تؤذيه. 
خطوات تصميم المحاكاة التعليمية: 
خطوات تصميم المحاكاة التعليمية تتم على النحو التالي(زيتون» 2002ء 217( 
cg ne pee! -1‏ احاكاة وهل eae‏ لعايير اختيار الوسائط التعليمية من حيث: 
ه ملاءمة المحتوى للهدف التعليمي المحدد سلقًا. 
© مناسبة التكلفة مع العائد المتوقع. 
5 مدى توفر الفرصة للتدريب على المهارات. 
ه مدى وضوح القواعد. 
9 مدى إمكانية التعديل. 
2- تحليل خصائص المتعلم من حيث عمره» خلفيته العلمية والثقافية. 
3- لين الهدف التعليمي بدقة. 
4— الاستخدام من خلال: 
ه التجربة الأولية لبيان أوجه القصور وتحليل الوقت المناسب للتنفيذ مع المتعلمين. 
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استخدام الحاسوب 2 التدريس 


ه تجهيز وإعداد المكان. 

ه إعداد وتهيئة الأفراد. 

ه الحصول على استجابات المتعلمين. 

ه التقويم. 
ميزات برامج النحاكاة: 

تتميز برامج المحاكاة بأنها تقدم مواقف تعليمية غير تقليدية بالنسبة للمتعلم. 

وذلك بشكل يثير تفكيره» ويستخدم إمكانات الحاسوب المتقدمة والتى لا تتمتع بها 
الوسائط الأخرى. كما يمكن من خلالها دراسة العمليات والإجراءات الق يصعب 
دراستها بالطرق التقليدية؛ كما أنها تبح الفرصة لتطبيق بعض المهارات التي تم 
تعلمها في مواقف ريا لا تتوافر له الفرصة لتطبيقها في بيئة حقيقية» وني معظم 
الحالات OB‏ الموقف يكون مناسبًا للتعلم والتدريب على المهارات مع الحاسوب 

والذي يشبه إلى حد كبير العام الحقيقي (صادقء ومحمود»1997. 31). 

عيوب اسشخدام المحاكاة: 

أبرز عيوب استخدام الحاكاة التعليمية الحاسوبية(الأزهري» وآخرون 1995( 

62(« (زیتون» 2002 217): 

1- المحاكاة غير الغنية أو الى تفتقر لنشاطات تعليمية جيدة» تؤدي إلى نقص الدافعية 
زع pend gl‏ اى افیا gl‏ تى بها ار Hay‏ ع اة 
ويصعب الاستمرار بها. 

2- إذا بسطت الحاكاة كثيرًا فإنها تفقد قدرتها التوضيحية والوصفية للظاهرة. 

3- تصميم برمجية جيدة ناجحة من الأمور الصعبة للغاية ويحتاج إلى تخطيط عكم 
للمفاهيم وذلك من أجل نجاحها وبهذا فإن إنتاج البرمجية الجيدة الناجحة 
د 
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eA‏ التاق ا ت 


4- يجب أن تستخدم النحاكاة وتنظم من قبل المعلم ويستمر بمناقشتها عن طريق 
مناقشة المبادئ والافتراضات المبنية عليها حتى يتمكن الطالب من فهم النموذج 
وطريقة عمله. 

5- حاجتها إلى وقت طويل للإعداد والتجهيز. 

6- ضرورة وجود مبرمج على درجة عالية من ال مهارة. 

7- حاجتها إلى وقت ليس بالقصير أثناء التنفيذ مع المتعلمين. 

8- تتطلب معلم لديه قدرة تنظيمية عالية وقيادة واعية. 

9- حاجاتها إلى وت طويل بعد التنفيذ لمناقشة الأداء وتقييمه. 

من ناحية أخرى Ob‏ برامج المحاكاة تتطلب أجهزة حاسوب ومعدات ذات 
مواصفات deb‏ وذلك لتمثيل الظواهر المعقدة بشكل واضح. كما تحتاج إلى فريق 

عمل من المعلمين» والمرمجين» وعلماء النفس»› وخبراء المناهج وطرق التدريس» 

وخيراء V5 do LU!‏ عسي :ما فق GUS‏ :مين cabs‏ وجهد وتكلفة مادية كبيرة 

(الموسى.2002, 68-67). 

:Problem Solving Problems برامج حل المشكاذت‎ -5 

من المعلوم أن استخدام برمجيات الحاسوب تساعد على تنمية القدرات العقلية 
للطالب؛ والإبداع» وحل المشكلات» وذلك عن طريق محاولاته المتكررة في حل أية 
مشكلة تعترضه في أثناء استخدام الحاسوب» LE‏ ينمي لديه القدرة على حل 
المندكلةات التي قد تعترضه في مواقف تعليمية أخرىء أي انتقال أثر التعلم. وقد 

يقوم الطالب بتحديد مشكلة معينة» ويقوم بكتابة برنامج حاسوبي لحل هذه ASSAM‏ 

ويلعب الخاسوب دورًا رئيسًا في تقديم الاقتراحات والحل المناسب في هذه 

.)21 «2002 wos ely المشكلة(النجار‎ 

فهذه البرامج تتكون من أنواع من الأمثلة التي تقدم تدريبات على المهارات 

المتقدمة كالتحليل والتركيب. وهذه البرامج لما Oleg‏ (زيتون» 2 12220 0 
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استخدام الحاسوب 4# التدريس 


- النوع الأول: Glan‏ ما يكتبه المتعلم نفسه» فهو الذي يحدد المشكلة ويكتب برنامج 


لحل تلك المشكلة. 
- النوع الآخر: يتعلق بما هو مكتوب من قبل أشخاص آخرين من أجل مساعدة 
المتعلم على حل المشكلات. 


فالحاسوب يقوم بعمل الحاسبات» بينما تكون وظيفة المتعلم معا لجة واحد أو 
أكثر من المتغيرات» كما من الممكن استخدام الجهاز لعمل جدول خاص لاستعمال 
by tual‏ وال سات اا LALA‏ سم :الطلية ف التعليم القردي كنبا أن 
الحاسوب بإمكانه عمل نسخ مما يحتاج إليه الطلبة من رسومات وتوضيحات وألغاز 
واختبارات حين الحاجة إلى تلك النسخ. 

pod‏ تنمية قدرة التلاميذ على حل المسائل والتمارين مبدأ هاما يساعدهم 
عار das‏ انالبي ی لضعم لديو ون كدي ASE y GLESY le‏ 
ومواجهة الظروف المختلفة التى تقابلهم في حياتهم بطريقة ابتكارية. ويقوم 
NEES Ea‏ غدل lA EEN‏ 
E A A E SE‏ 
المسائل والتمارين وتجزتتها إلى مكونات أبسط وأصغرء وهذا ينمي تفكير التلاميذ 
ويحسن من قدرتهم على التحليل وربط العلاقات. إن هذا النوع من المهارة يساعد 
التلاميذ على التفكير المنطقي وعلى مواجهة الظروف المختلفة بطريقة إبداعية؛ 
وكثيرًا ما يبرز الباحثون من التربويين أهمية هذه المقدرة بصفتها مهارة ضرورية في 
الحياة» ويسمح الحاسوب للتلاميذ والطلاب أن يحلوا المسائل والتمارين- 
المطروحة عليهم خلال شاشة الحاسوب- دون الاعتماد على الحساب التقليدي 
المعتمد على الورقة og Why‏ فاستخدم الحاسوب لحل المسائل والتمارين ذات 
المتغيرات. ينقل التركيز من آليات الحل العادي إلى إدراك العلاقات موضوع 
الدراسةء فالمسائل Ley‏ تتضمن رسومات بيانية أو نماذج مركبة أو معادلات رياضية 
(القار» 2002. 111-110). 
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6- برامج القراءة والاستيعاب :Reading and Comprehension Programs‏ 
يستخدم هذا النوع من البرامج التعليمية اللغوية» لتعليم اللغات وتعلمها فقط 
مثل (اللغة الإنجليزية» واللغة العربية» واللغة الفرنسية...الخ)» ولا يستخدم في تعليم 
المواد والمباحث الدراسية الأخرى. ويهدف هذا النوع ف cell‏ اللغوية إلى تحسين 
اتجاهات الطلبة نحو تعلم اللغة من خلال الحاسوب» ويسهم هذا النوع oH‏ البرامج 
في تنمية روح التعاون الجماعي بين الطلبة من خلال المناقشات التى تتم بين 
cle got‏ الطلبة وجهاز الحاسوب بطريقة تعليمية شيقة وممتعة بعيدة عن المنافسة 
الفردية والأنانية. ويعد من خصائص هذا النوع من البرامج التعليمية إتاحة الفرصة 
للمدرسين والطلبة» على حد سواء لممارسة أشياء جديدة iy‏ جديدة تختلف عن 
افيا mee‏ العادية المتبعة في تعليم اللغة وتعلمهاء ويمكن من خلال هذا النوع من 
البرمجيات تعليم جميع فروع اللغة (القراءة. والاستيعاب» والنصوص الشعرية» 
والنصوص النشرية...الخ). ومن الأمثلة على هذا النوع من برامج الحاسوب اللغوية 
برامج كشف النص المخفي» التي شاع امستعماطا 3 بعض الدول المتقدمة» لتعليم 
اللغة الإنجليزية أو الفرنسية»سواء أكانت اللغة الأول (اللغة الأم) أو لغة ثانية مشل 

اللغة العربية أو غيرها من اللغات. ويطلق على هذا النوع من البرامج “برامج تكملة 
النص "أو "gah geal yf‏ ا ا تمثله 
شرطات ويمكن أحيانًا أن تظهر بعض الحروف في esl‏ > ويقوم الطلبة بالتنبؤ ببقية 
النص. وهذه النصوص اللغوية قد تكون دروسا في القراءة والاستيعاب» أو نصوصًا 
شعرية أو نثرية. ويكون تصميم هذا النوع من البرامج اللغوية على شكل لعبة 
تربوية. وغالبًا ما يعد هذا النوع من البرامج are‏ عندما يمارسه الطالب لأول ye‏ 
وذلك بسبب كون النص CAE‏ (غير مرئي)؛ وممثلاً بشرطات فقطء كما قد ترافقه 

علامات الترقيم (النجار وآخرون» 2002. 22-21). 
7 برامج معالجحة الكلمات :Word Processing Programs‏ 

تستخدم هذه البرامج بنجاح مع التلاميذ في المراحل الدراسية الأولى. فهذه 
البراميج ع تساعد التلاميذ الذين تواجههم مشكلات في كتابة التعبيرات» فهي تسهل 
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مهارات الكتابة. فاستخدام برامج معالجة الكلمات LA‏ فوائد عديدة.فمن خلال 
التعليم بمساعدة الحاسوب يمكن (زيتون. 62002 221-220): 
1 - التعرف على الأخطاء sled!‏ 
2- المساعدة في التغلب على مشكلات الكتابة. 
3- تقديم الدافعية للكتابة من خلال الحاسوب. 
4- تسهيل مراجعة الموضوع من خلال تسهيل إضافة الكلمات أو حذفها من 
الجمل. 

5- المساعدة ي اخقيان LSS‏ المناسية: 
6- تجنب إضاعة الوقت في LES‏ نسخ عديدة خالية من الأخطاء. 

وهذه البرامج تستطيع أيضًا تعليم الكتابة» وتمكن المتعلم من الكتابة الجيدة 
نمع كل برنامج مرشد LAN‏ حذف كلمة أو إضافة أخرى أو نقل فقرة من مكان 
لأخر أو إضافة dle‏ إعتراضية. 
8- برامج 4k)‏ الحوار :Dialogue Language Programs‏ 

يعتبر من أحدث BEY‏ في هذا المجال وأكثرها تطورًا مقارنة بالفروع الأخرى 
التي تستخدم الحاسوب كوسيلة مساعدة في التعليم حيث يحدث تفاعل بين المتعلم 
والحاسوب بواسطة التحاور باستخدام اللغة الطبيعية. فالحاسوب في هذا النمط يُقَوْم 
أخطاء التلميذ السابقة. ويحدد موقع المشكلة أو المشكلات التي تواجهه في تعلم المادة 
التعليقة وتوفير العلاج اللازم للمشكلة (زيتون» 221.2002( 

وتسمى أحيانا بلغة حوار التعليمات» ويتيح هذا النوع من البرامج الفرصة 
للطالب للتحاور مع الحاسوب باللغة العادية حيث يمكن للطالب مخاطبة الحاسوب 
وطرح الأسئلة عليه أو إعطاء الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالموضوع المطروح للحوار 
بلغة عادية» بالإضافة إلى استعمال وحدات الإدخال ووحدات الإخراج المتوافرة مع 
جهاز الحاسوب» ويعتمد هذا النوع من البرامج أساسًا على الذكاء الاصطناعي. 
الذي ما يزال في مرحلة التجريب والتطوير. وبالإضافة إلى ذلك فقد تحتاج برامج 
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الفصل الثالث 


لغة حوار التعليمات إلى مترجم (Xa)‏ هذا العقل الاصطناعي (الحاسوب) من فهم 
اللغة العادية. وتتوافر برامح الذكاء الاصطناعي المكتوبة بإحدى لغات البرمجة 
المألوفة كلغة فيجوال CHV Basic. thy‏ وتخاطب هذه البرامج الآلة التي لا 
تستطيع فهم بعض المعاني» والاستعارات» والتشبيهات» والمجازات أو العناصر 
اللغوية الغامضة؛ كما يفهمها الإنسان من سياقها. ولذلك فإن تطوير برامج 
الحاسوب بأسلوب الحوار بلغة dole‏ يفهمها العقل الاصطناعىء تعد UG‏ نوعية 
وهامة في تاريخ الحواسيب الإلكترونية (النجار وآخرون» 2 25-24( 
9- برامج التشخيص والعاذح :Diagnostic/ Prescriptive Programs‏ 

يستخدم هذا النمط في تشخيص وعلاج أداء التلاميذ في معلومات سابقة 
عرضت عليهم ويراد التأكد أو العمل على إتقانهم ها؛ حيث يعتمد الحاسوب على 
عدة صيغ لاختبارات تشخيصية في del opel‏ ويمكن إجراء الاختبار على شاشة 
السو من الورقة والقلم» حيث تسجل إجابات المتعلم بواسطة لوحة 
مفاتيح حاسوب ومن ثم تصحح وتسجل في سجل خاص بالتلميذ حيث يستدل منه 
عي مدى صحة إجابة التلميذ ومدى التقدم الذي أحرزه في التعلم» هذا ويرسم 
لكل تلميذ بروفايل مرتبط بخريطة الأهداف للمحتوى التعليمي للموضوع» وسرعان 
ما يظهر للمعلم أو المتعلم على شاشة الحاسوب نقاط الضعف والقوة» حيث تحدد 
الأهداف التي أتقنها التلميذ والأهداف التي لم يتقنهاء وعليه يقوم الحاسوب بتوجيه 
التلميذ لإجراءات علاجية محددة بإعطائه موضوعات علاجية بطريقة جديدة 
ومشوقة تعمل على جذب انتباهه للتعلم وإتقان المفهوم الغامض عليه أو كسر 
مهارات تنقصه» وهي ما تسمى بورشة العلاج للتلاميذ بطيئي التعلم والتى تتضمن. 
في كثير من Ole VI‏ مواد إثرائية للتلاميذ سريعي التعلم (الفار» 2002ء 115). 


أفضتل pall‏ افع للتتدرمس توابيظة اتحاسون: 
التصريح بان هذه الطريقة أو تلك هي أفضل الطرق للتدريس بواسطة الحاسوب» 
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سس استخدام الحاسوب ے التدريس 





فبعض الطرق يمكن اعتبارها ممتازة لأنها تشجع التعلم الانفرادي الذي قد نحتاج 
إليه» كما أن بعض الطرق يمكن اعتبارها ممتازة YY‏ تشجع التعلم التعاوني» كما 
يمكن اعتبار طرق أخرى أفضل لأنها تستعمل مع جميع طلاب الفصلء هذا من 
جانب ومن جانب آخر لا بد من معرفة سبب حاجتنا للبرنامج التعليمي قبل اختيار 
طريقة التدريس المناسبة» فإذا كانت هناك حاجة لإعطاء تمارين وتدريبات OB‏ برامج 
التدريت والتمرين تكون"مناسية» 1S, LT‏ كانت اهناك egy dd Lele‏ معلومات أو 
مهارات أو مفاهيم جديدةء فإن برامج التعليم الخصوصي تكون مناسبة»ء Lal‏ إذا 
رغبنا أسلوب حل المشكلات» فإن برامج النمذجة والمحاكاة والألعاب التعليمية 
تكون مناسبة (الموسى» 2002( 74). 


مغارنة بين التعلم بمساعدة الحاسوب وطرائق التدريس التقليدية: 

منذ وجدت الصفوف النظامية ورجال التربية يبذلون قصارى جهدهم في 
قي ا We iis aches‏ ترون اساليت اريس الف اس سم 
القدم وما تزال مستتخدمة بشكل واسع في جيم أنحاء PLT‏ التلقين» والشرح 
والالقاء» والمحاضرة. ويلعب المعلم دورًا رئيسًا داخل الموقف الصفي» عند اسث#خدامه 
dla YI oda spe Uf‏ في حين يكون دور الطالب سلبيًا آي أنه يكون مشاهدا 
ومستمعًا في أغلب الأحيان. وقد أدخلت كثير من الوسائل التعليمية في المدارس» 
كأجهزة العرض الضوئية(جهاز العرض العلوي» الشرائح» الأفلام الثابتة» برامج 
الإذاعة التربوية» برامج التلفزيون التربوي..الخ)ء ولعبت دورًا كبيرًا في تطوير 
cue yl CSL‏ إلا ان ball‏ قى الصدى الرفين ole plea‏ المقولة إلى SLBA‏ 
داخل الموقف الصفي. 

وعقدت المؤتمرات التربوية في الدول المتقدمة والدول النامية؛ أملاً في تحسين 
نوعية التعليم وخرجاته» وكان من بين توصيات هذه المؤتمرات ما ينص على تفعيل 
دور الطالب» على اعتبار أنه حور العملية التعليمية التعلمية. وهو العنصر المستهدف 
تطويره بشكل رئيس في هذه العملية. ونتيجة لإدخال الحاسوب في العملية التربوية 
وتوظيفه بوصفه وسيلة تعليمية» وخاصة في الدول المتقدمةء وبعض دول العالم 


eee‏ نت 


الفصل التالت 


الثالث» إلا أنه استخدم بعد ذلك كأسلوب في التعلم الفردي والتعلم في المجموعات 
الصغيرة» بل لتعلم طلبة | لصف الدراسي جميعهم (التعلم الجماعي). ويقدم 
الحاسوب مساهمات إمجابية 3 خدمة العملية التعليمية التعلمية سواء أكان ذلك 
داخل الغرفة الصفية آم خارجها. ويتفاعل الطالب مع هذه الوسيلة التعليمية الحديثة 
بشكل إيجابي AST‏ من المواد المطبوعة (كالكتب» والمجلات» والدوريات) بل يكون 
شد ال ار ا جود ال RE‏ 
قلا تاعا ps‏ ديم اه بارت yT‏ 

فقط وفقا لاعتبارات تخزن Maal‏ . والمعلم هو الذي يستطيع أن يقدم ما يحتاجه 
الطالب وفي الوقت المناسب» وحسب ما يتطلبه | الموقف الصفي (الدجار وآخرون» 
2 25- 26( 











أستلة للتقويم الداتي 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 
1- من استخدامات المعلم للحاسوب 2 إدارة العملية التعليمية: 
أ. إغداد الاختبارات: 
ب. تحليل نتائج الاختبارات 
ج. الاتصال الحواسيب وقواعد البيانات داخل المدرسة وخارجها. 
د کل ما سبق ذکره: 
2- تهدف برامج التدريب والممارسة التي يقدمها الحاسوب إلى ما يلي ماعدا 
واحدة: 
J‏ تقديم معلومات جديدة. 
ب. مساعدة الطالب على مراجعة المادة العلمية التي درسها في الصف الدراسي. 
ج.عرض الادة بأسلوب شيق. 
د. تقديم سلسلة من الأمثلة والتطبيقات على المادة التعليمية التي تعلمها الطالب. 
3- من خصائص برامج التدريب والممارسة التي يقدمها الحاسوب: 
a‏ لا تقوم هذه البرامج على مبدأ التعزيز. 
ب. تقتصر هذه البرامج على الأسئلة التي يوردها الكتاب المقرر. 
ج. تقدم هذه البرامج سلسلة من الأمثلة من أجل إتقان التعلم. 
د. تستخدم هذه البرامج في كل المواد الدراسية دون استثناء. 
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SHEN oat‏ محتست 





4 من مميزات برامج التدريب والممارسة الني يقدمها الحاسوب Le‏ يلي ماعدا واحدة: 
أ. تزيد من تفاعل الطالب من المادة التعليمية. 
le e‏ اعفار اك date oye ghee‏ 
ج. ذات كفاءة عالية في تعليم الطلاب منخفضي التحصيل. 
د. توفير إجراءات التعليم للإتقان. 
5- من خصائص البرامج التعليمية التي يقدمها الحاسوب: 
أ. تحدث تفاعلاً من المتعلم والمعلم. 
ب. تساعد هذه البرامج على التعلم ولكن لا دحل لها بعملية التقويم. 
ج. تركز هذه البرامج على تقديم التغذية الراجعة للمتعلم. 
د. لا تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين. 
6 من مميزات برامج التدريس الخصوصي التي يقدمها الحاسوب: 
J‏ إتاحة الفرصة للمتعلم بأن يسير في التعلم بسرعته الخاصة. 
ب. تشجيع التفكير الابتكاري لدى التلاميذ. 
ج. يعمل على حل مشكلة الصعوبات التى تواجه التلاميذ. 
کل اکر مم 
7- من مميزات برامج الألعاب التعليميه التي يقدمها الحاسوب ما يلي: 
J‏ يؤدي إلى زيادة الاهتمام والتركيز buss! be‏ الذي يمارسه. 
ب. يتلائم مع مراحل التعليم المختلفة. 
el‏ يصلح لاعندذاد القادة في الجالات الإدارية. 
ف كل Le‏ سبق 1059 
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استخدام الحاسوب 2 التدريس 


8- من خصائص برامج المحاكاة التي يقدمها الحاسوب ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. تقدم مواقف تعليمية غير تقليدية بالنسبة للمتعلم. 
ب. يمكن من DE‏ دراسة العمليات والإجراءات التي يصعب دراستها بالطرق 
التقليدية. 
ج. تعرض للمتعلم تدريبًا حقيقيًا دون التعرض للأخطار. 
د. ضرورة وجود مبرمج على درجة عالية من المهارة. 
9- من مكوتات مقدمة اللعبة التعليمية التي يقدمها الحاسوب كل ما يلي ما 
عدا واحدة: 
أ. الهدف. 
بخ لقره اراسي 
ج. القواعد. 
د. الإرشادات. 
0- من خصائص برامج حل المشكلات التي يقدمها الحاسوب: 
أ. قد تقوم وظيفة المتعلم في هذه البرامج معالجة واحدة أو AST‏ من المتغيرات في 
مسألة ما. 
ب. لا تصلح هذه البرامج لغير مساعدة المتعلم على التعلم. 
ج. تشتمل على نوع واحد من البرامج وهو الذي يقوم به المتعلم فيحدد المشكلة 
ويتوصل إلى الحل. 
د. جميع برامج حل المشكلات يعدها ويقدمها المعلم للمتعلم. 
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| أدوار معلم اتحاسوب الفعال. 


| سمات محلم الحاسوب الفعال. 


أنشطة معلم الحاسوب الفعال 2 تنمية التفكير الابتكاري. 
المهارات الإبداعية لعلم الحاسوب الفعال. 
| مهارات محو الأمية الحاسوبية. 


| المهارات التدريسية التي ينبغي لمعلم الحاسوب امتلاكها . 


مهارة التخطيط لدروس الحاسوب. 


خطوات التخطيط لدروس الحاسوب. 
| قواعد عامة ينبغي مراعاتها عند تصميم فقرات درس باستخدام الحاسوب. 
مهارة معلم الحاسوب لاستخدام المختبر. 

ّْ مهارة معلم الحاسوب 2 إدارة الصف. 

/ مهارة محلم الحاسوب 2 التقويم. 

معايير التقويم الجيد. 

أنواع التقويم. 

مواصفات السؤال التعليمي الجيد. 

| إجراءات تصميم أداة القياس وعملية التقييم المدرسي. 





سس سمس ممص مسمس een eee‏ سس ارات المعلم لاستخدام الحاسوب ے التدريس 


مارات العلم تخد ام التعاسوب فى ALTE‏ يس 
ب > oe ror‏ 


بهد ق شل أ الفصل إلى دراسة مارات Assad pS‏ معام الحاسوب ومسؤولياته 


| تدريس الاسوب وصفات و خصائس معلم الحاسوب‎ dg 


أذواز Lorn! xa; fs fe A‏ بيو فسا الفعال: 
نتر كز ف عدة أبعاد dole‏ خلاف التدريس منها (صالح» 0 62( 


1- إدارة الفصصل: 
تسس ol‏ عملية التعليم bless‏ تور انمه pS le‏ والهدوء والنظام - بما 
بساعد الطالب على التفاعل مع برامج ٠ 8 ae‏ التعليمية وخاصة عرض المفاهيم 
والتعميمات وتوضيحها من ادن الأمئلة وتقديم ال ارات المناسية» 


4 ار La‏ من الأسا 58 امس شدمة. 
2 مساعدة الطلاب بے dead‏ الحائب الحقلي: 

وذلك بتدريبهم على أساليب التفكير التأملي - بالإضافة إلى تنمية الجانب 
الوجداني» فالمعرفة يمكن اكتسابها من خلال الكتب وبرامج التعلم الذاتي ولكن 
حب العرفة يزداد بفاعلية العلاقات الإنسانية الجيدة» لذا فإن دور 0-7 "كاقل 
rads‏ تر فة" فوط شه و تقليل دن ا المعلم و شف ro) EUS‏ ن ALE ¢ ele cpus KL y cathe y‏ دزره 
إل duets‏ قدرة طلابه على العحثٹ 5 الإطلاع 3 محال | sl‏ العملية. 





الفصل الرايع 


3- إرشاد الطلاب يأهمية التعلم الذاتي: 
معها ما ينمي قدراتهم الاستدلالية. 
Glew‏ معلم الحاسوب التفعال: 

التدريس موهبة ولكنه علم له أصول تحتاج للدراسة والفهم ومن الضروري 
التعدمية» ومن أهم ما يشغل المتعلم هو فهم موضوعات المادة الدراسية» و 
الفعال ويعمير المعلم الناجح بالصفات التالية cde ew)‏ 2002/ 3 75-73( 


1- التخصيهة: 


تحتاج مهنة التدريس إلى شخصية متزنة» فلا جوز إن ينفعل المعلم إزاء Ss‏ 
الحزم والحسم وهذا لا يعنى القسوة في التصرف Ly‏ الاتزان في الشخصية ولا OSE‏ 
أن تسهم العملية التربوية في نتائج مثمرة إذا فقد المعلم اتزانه الشخصي والنفسي. 
2- إثارة نشاط المتعلم: 

التعلم الفعال يؤدي إلى نشاط المتعلم ومن أهم سمات المعلم الفعال إثارة 
فاعلية المتعلم ورغبته في الدراسة وقيامه بأنشطة تثير التفكير وتسهم في تنمية القدرة 
3- نتائج مثمرة 4 المتعلم: 

يقيس كثير من المشرفين فاعلية المعلم بنجاح تلاميذه» وقد يرى بعض المعلمين 
أن ذلك ليس Ye‏ وقد تكون الظروف مواتية لتحقيق أفضل النتائج» وعلى الرغم 
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من ذلك فإن المبررات لا تعفي المعلم من النتيجة OY‏ المهم في النهاية هو النجاح 
زيادة فاعلية المتعلم في البيئة الصفية. 
4— الحواتب الاجتماعيةه: 

التعليم اشاس عملية اجتماعية تعاونية ويوؤدي النظام ا لمدرسي إلى أثار 
الفعال أن يعمق الأسس الاجتماعية الصالحة من خلال دروس الحاسوب والنشاط 
إعداد دروسه وما الذي يمكن أن يحققه خلال تدريسه a>‏ الموضوعات الدراسية في 
5- التعاطف الودي: 

من أهم الصفات الخاصة بالمعلم الفعال أن ينظر إلى المتعلمين بسمة التعاطف 
والود والألفة وهذه الصفات تبقى عالقة في ذهن المتعلم لفترة طويلة وأن يقتدي بها. 


6- الضمير: 

بو el‏ ان el Gi.‏ مون اقبي SAC NS es‏ 
يتخطى كل ما يفرض علينا من لوائح وقوانين» فضمير المعلم الفعال يثري التعلم 
لدى المتعلمين ويخلق فيهم الولاء وحب الوطن والحرص على تطور امجتمع OY‏ 
المعلم الذي يكون لديه ضمير حي سوف يعمل على غرس ذلك في أبنائنا ويخلق 
جيلاً من المتعلمين يكون قادة للمستقبل» وبالتالي بناء مجتمع الغذ الذي يواكتب 
التطور العصري والتكنولوجي. 
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1 9 بعس ا و‎ ern ESSE A ENS PAP RODEN 7000 ST ITA و‎ a عه سس ع‎ AERP RR EN ord SI e 


7 |" غلاق : 


ايكون هناك تعليم فعال بدون توفر أسس GEV‏ والأخلاق 
AS gone‏ من rool‏ الو کا al‏ ور 3 ر في سلو 3 المتعلم وا كانت هة النواحي 


السام LS‏ 253 متا بابلاو سة 3 التفكير ols‏ دور المعلم ee Ny‏ اهل 3 انعا ل ads‏ 


oy par ty me‏ م 
ل 


¢ ينا 4 4 a‏ نك > 1 م A‏ هماه tay (Pd‏ 
أفشطة معلم الحاسوب الوا ل حك ته التفكير الامتكارى: 
= اس وي د« لب 0 وح 


تتمثل الأنشطة و لهمات ٠ال J‏ بكوم ! يها | معلم | | goals‏ ا الفعال 3 ميه a‏ الا وبداع 
فيما يلي (صالح. 2000« 129-128): 


- يقدم عددا كبيرًا من الأنشطة التي تشسجع على التفكير الإبداعى 

د يستخدم بدرجة قليلة الأنشطة الق تعتمد على الذاكرة. 

5 يستخدم التقويم بهدف التشخيص وليس بهدف إصدار حكم نهائي . 

5 يتيح الفرصة المناسبة التى تمكن الطلبة من استغلال المعرفة بصورة مبدعة. 

8 يشجع التعبير التلقائي. 

teh 8‏ دود اشر سايناب 

ه يقدم مثيرات ذات قيمة وفعالة في بيئة متنوعة وغنية. 

5 يطرح أسئلة apts‏ للجدل. 

ه يهتم بالأصالة ويمنحها قيمة كبيرة. 

5 يشجع المتعلمين على طرح أفكارهم الجديدة من خلال الحاسوب واختبارها ولا 
يلجأ إلى تسخيف أو إهمال آي فكرة مطروحة ولا إلى التقليل من شأنها. 


o‏ يزود المتعلمين بخبرات ومارسة لا يترتب عليها تقويم. ويتيح للمتعلمين الفرصة 
المناسية ele‏ تجاربهم على الحاسوب. 


مهارات المعلم لاستخدام الحاسوب 2 التدريس 


» ينمي GU‏ المتعلمين مهارات التفكير الإبداعي من خلال الحاسوب مثل: الأصالة 
والطلاقة والمرونة والتفصيل وطريقة إيجاد الأفكار الجديدة» وكيفية إصدار 
الأحكام وإدراك العلاقات وبناء الفرضيات» والبحث عن البدائل. 

؟ ينمي لدى المتعلمين مهارات البحث وخطوات استخدام برامج الحاسوب مثل: 
المبادرة الذاتية للاكتشاف» والملاحظة» والتصنيف» وطرح الأسئلة» وتنظيم 
المعلومات واستخدامهاء والتسجيل والترجة» والاستدلال» والتعميم» والقدرة على 
التوضيح والعرض. 


المهارات الإبداعية لمعلم الحاسوب الفعال: 
لكي تكون معلمًا مبدمًاء هيئ بيئة تعليمية- تعلمية مناسبة لجميع الطلبة 

والمبدعين (الموهوبين) منهم» آخة! بعين الاعتبار ما يلي (زيتون»2001؛ 296): 

أ- اجعل من تدريس الحاسوب مهنة ممتعة» واعتبرها طريقة للحياة وليست مصدرا 
للرزق boss‏ فهي رسالة ومهنة ووظيفة. 

ب- هيئ مواقف تعليمية مناسبة لتنشيط وتفجير الطاقات الإبداعية لدى الطلبة. 

ج- علم الطلبة احترام الأفكار الإبداعية. 

د- استخدم الأسئلة المثيرة المنتجة والحفزة لاختبار المعارف العلمية وإثارة التفكير 
بأساليب جديدة. 

ه - اعتبر تعليم الحاسوب إبداعا يتفوق في أهميته على تلقين المعلومات العلمية 
ونقلهاء أو تقديم الحلول الجاهزة للمشكلات العلمية. فلقد قيل» إن ا معلومات 
والمعارف الزائدة على المخ» قد تعطل التفكير الإبداعي؛ وبالتالي هي عملية غير 
مرغوبة قد تؤدي إلى خمول الأفكار وكسله. وركز على مشاركة الطلبة في تعليم 
الحاسوب Wie‏ وعمليًا لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة أو المرسومة لتدريس 
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من مهارات غو الأمية الحاسوبية المطلوب من معلم الحاسوب امتلاكها ما 
يلي (سلامة» chy gly‏ 2002» 297): 
1- المعرفة بإمكانات الحاسوب وحدوده بوجه عام وإمكانات استخدامه بي التربية 
على وجه الخصوص. 
2- القدرة على إظهار ميزات الحاسوب عن غيره من الوسائل التعليمية لبيان قدراته 
في جمع البيانات أو التحكم في تطبيقاته. 
3- معرفة بالمصطلحات المستعملة في علم الحاسوب. 
4- يمتلك رؤيا لاستخدامات الحاسوب المستقبلية وخاصة ما يتعلق منها بالتطبيقات: 
التربوية. 
5- القدرة على مناقشة الطلية وتعريفهم بالتطور التاريخي للحاسوب عمومًا ولا 
سيما المتعلق منها بالتربية. 
6- القدرة على استخدام الحاسوب كأداة لحل المشكلات 
- القدرة على مناقشة الآثار الأخلاقية والنفسية والاجتماعية لاستعمال الحاسوب 
في امجتمع بشكل عام وبخاصة في حقل التربية. 
8- معرفة بحقوق الطبع وقوانينه المتعلقة بالحوسبة التعليمية. 
المهارات التدريسية التي ينبغي لمعلم الحاسوب Leo ied‏ 
والمهارات التدريسية الأساسية والفرعية التي ينبغي لعلم الاسوب امتلاكها 
هي (زيتون» 2001« 236-235): 
- مهارة التخطيط: ويتطلب إنجاز هذه المهارة التدريسية, امتتلاك وقيام المعلم 
0 التدريسية الفرعية التالية: 
أ- تحديد الأهداف التعليمية. 
وك عدا pel‏ 6 
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ج- تحليل خصائص المتعلم. 
د- تخطيط الدرس. 

2- مهارة التنفيذ: ويتطلب إنجاز هذه المهارة التدريسية» امتلاك وقيام المعلم 
col Uhl‏ التدريسية الفرعية التالية: 
- مهارات عرض الدرس. 

ب- تصنيف الأسئلة الصفية. 
ج- صياغة وتوجيه الأسئلة. 
د- إثارة الدافعية. 

oh) pe Se 

و- مهارات الاتصال. 

ears‏ الت ام ار ميته 
ح- حل مشكلات إدارة الصف. 

3- مهارة التقويم» ويتطلب إنجاز هذه المهارة التدريسية؛ امتلاك وقيام المعلم 
بالمهارات التدريسية التقويمية المختلفة لتقويم مدى تحقق الأهداف التعليمية 
المنشودة كما في المهارات التقويمية التالية: 

أ) التقويم التشخيصي (القبلي). 
ب) التقويم التكويني (أثناء الدرس). 
ج) التقويم الختامي (بعد الانتهاء من الدرس أو الوحدة التعليمية). 


مهارة التخطيط لدروس اتحاسوب: 


(عليمات» وأبو «UM‏ 2001. 134 - 6135 (الخطيب» و | det‏ 2002( 48-7): 


oI‏ ربط الخبرات التعليمية العلمية الجديدة بخبرات التلاميذ السابقة: وهذا يعني أن 
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بكون المعلم على معرفة بمستويات تلاميذه وبخبراتهم المعرفية السابقة وبقدراتهم 
على تقبل الخبرات الجديدة. 

2- إعداد خطط التدريس وفق نموذج EY‏ نظري" في التدريس 

3- صوغ أهداف تعليمية محددة بدلالة السلوك والأداءء وترتكز على نوع المادة 
لرا tom lec‏ دلت ity Lad eel yl ol ll‏ مين شيك تركينها 
المعرفي وطبيعتها. والمفروض أن تعكس صياغة الأهداف التعليمية؛ التركيب 
المعرفي والطبيعة المميزة لكل مادة دراسية. 

4- استخدام اختبارات تشخيصية كأداة لتخطيط التدريس. 

5— تنظيم soll‏ الدراسية ومراعاة تسلسلها. 

6- تحديد البناء "التركيب" المعرفي الذي تحتويه المادة الدراسية أي قدرة المعلم على 
فحص الادة الدراسية التي يعلمهاء وتحديد أفكارها الرئيسة والفرعية» وتنظيمها 
ف كل مترابط. 

7- بيان أهمية أي مهارة أو معرفة يتعلمها الطلاب وتوضيح فائدتها. 

- اختيار sia‏ تعليمية مناسبة للمستويات المختلفة من الأهداف. 

Gultd Ledad ftley sleet! -9‏ وا لقن اماف Apoglarl!‏ اعدف 

0- إتاحة الفرصة للطلاب للاشتراك في العملية التعليمية لبلوغ الأهداف التعليمية. 

1- وضع خطة لتقويم مدى تحقيق الأهداف التعليمية. 

2- تنظيم البيئة المادية للصف وتنسيقها. 

ادم ule‏ العم a‏ يح دفاو ا ات الى توي ILE‏ إل ةن 
الله وان for‏ على تن EUS‏ الما 

خطوات التخطيط لدروس الحاسوب: 

يمكن أن نحدد خطوات تخطيط الدرس في ضوء خصائص التعلمين على 
النحو التالي (سلامة/ .2002ء 74): 





سسس مهارات المعلم لاستخدام الحاسوب 4 التدريس 


أولاً: معرفة المفاهيم العلمية الرئيسة للدرس 
LGU‏ معرفة المتطلبات الرئيسة لاجم | ae ae pe‏ 
cyber! el ytd 2a ae I‏ العقاية والتى تشمل (ضعاف المسترى-متوسطي 
المستوئ- مرتفعي المستوى). 
رابعا: معرفة المستويات المعرفية للمتعلمين ومعلوماتهم السابقة وتش تشمل: (ضعاف 
التحصيل- متوسطي التحصيل- مرتفعي التحصيل). 
eee‏ ريل كرتيو | ea AOS)‏ الجر لد وق 
ا 1 1 
سادسًا: التغذية الراجعة وتعديل الخطة في ضوء التغذية الراجعة واختيار الحتوى 
والمفاهيم. 
سابعا: تحديد الأنشطة - واختيار استراتيجية مناسبة للتدريس. 
Loli‏ وضع خطة للتقويم وتشمل كل جوانب الخبرة. 
el‏ هي Lael Mat‏ ري fee mle te LN fats Sell‏ 
المشكلات). 
قواعد عامة ينيغي مراعاتها عند تصميم فقرات درس باستخدام الحاسوب: 
فيما يلى قائمة ببعض القواعد والأساليب والإرشادات العامة التى ينبغى 
ا نك درس teed‏ برعي ade‏ ل 2002 
299-298( 
- خصص لكل فقرة موضوعا أو فكرة واحدة. | 
2- لا تسرد شرحًا مطولاً؛ يتطلب من المتعلم التدخل من جانبه. 
3- لا fad‏ فترة تلقي الدرس قصيرة للغاية أو طويلة للغاية. 
4- تخلص من أسر المادة المطبوعة. فالبريجية ليست ترجمة مباشرة لمضمون 
الكتاب. 
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5- ركز على النقاط الرئيسة والصعبة» لا تستسلم لعادة زيادة الأبسط توضييحا 
وإغفال الأعقد لصعوبة تناوله أو عرضه. 

6- عمق العرض والشرح من خلال الأمثلة الكافية» والتكرار الحسوب وإعادة 

7- حافظ على مقروئية شاشتك. لا Gag‏ بالنصوص والأشكال» اترك هوامش 


وفواصل كافية. 
8- ابرز الأجزاء الهامة من النصوص والأشكال باستخدام الألوان وتغيير أبناط 
الحروف. 
9- تحاشي Jott‏ الطويلة والمعقدة والمصطلحات المهجورة والاختصارات 
ess‏ 


0- راع مستوى المتعلم من حيث مستوى الكتابة وحصيلة مفرداته اللغوية. 

1- استخدم المصطلحات بشكل موحد ومتناسق على امتداد الدرس وبالتالي 
المنهج. 

2- استخدم القوائم وجداول العلاقات ومتدرجاتها وذلك لإبراز علاقات 
الترابط بين العناصر المختلفة. 

3- استخدم الألوان دون أخطاء وظيفية كلما أمكن - الاء: أزرق؛ الدم: cet‏ 
الرمل: أصفرء والشجر: أخضر. 

4- استخدم الأشكال والمؤثرات الصوتية ولقطات الفيديو والكرتون كلما 
افك "للقي O90 gg‏ ما لق 

5- لا تطلب من المتعلم أن يفعل شيئين في وقت واحد؛ كن واضحًا قاطمًا في 
AML‏ ولا تستخدم تلك wld‏ الطابع الشفهي مثل: ما هو رأيك؟. أود أن 
أسمع إجابتك؟ 

6- استخدم أساليب plod‏ والربط بين ما يعرض وما سبق عرضه» وأرجع 
ما يجري تقديمه إلى أنماط وتماذج تسهل على المتعلم وتسرع من استيعابه. 
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7- راع تسلسل العرض ومنطقياته من خلال التمهيد والتركيز على الجوهرء 
وترك التفاصيل التي تشتت الطالب» والانتقال من الأبسط فالأقل بساطة. 
8- تجنب الانتقال السريع من شاشة إلى أخرى أثناء العرض لإعطاء فرصة 
كافية للمتعلم للقراءة والتفكير والاستجابة» مع تجنب البطء الشديد الذي 
يولد لدى المتعلم الملل والضجر. 
9- راع تنوع أساليب التغذية الراجعة: رسالة» صوت» رسوم» أشكال» رسوم 
متحركة» لقطة فيديو» قطعة من أغنية مشهورة ومحبوبة:؛ السلام الوطبي».... 
وذلك بالنسبة للإجابة الصحيحة والخاطئة على حد سواء. 
مهارة معلم الحاسوب لاستخدام المختير: 

يرى المربون أن على المعلم أن يقوم بالنشاطات التالية عند تدريس اللحاسوب 
باستخدام المختبر (عطا cal‏ 2002« 307): 
ازاك ENA‏ 

bbz - |‏ للنشاطات في ضوء الأهداف والغايات. 

2- يعد التقنيات (الأدوات) التوضيحية المناسبة. 

3- يتعرف على خلفية الطلبة العلمية القبلية. 

4- مختار ويعد أدلة وصحائف العمل المختبري. 

ثانيًا: ينفن خطة: 

1- ينظم عمل الطلبة بفرق أو مجموعات. 

2- يوظف دوره ميسرا ومنظمًا للتعلم ويحافظ على مستوى من مهمة طرح 
الأسئلة. 

3- يوفر الوقت الكاني للعمل المختبري. 

4- يوجه الطلبة لإعداد تقارير المختبر. 


0-6 


eal al‏ ا ا 


ثائنًا: نشاطات بعدية: 
1- يقارن نتاجات الطلبة مع الأهداف الموضوعة. 
2- ينظم مناقشات بعدية مع الطلبة. 
3- يوفر Wl By‏ لمتابعة تقارير الطلبة. 
4- يقيم الأهداف تبعًا لعمل الطلبة. 


مهارة elas‏ الحاسوب بے إدارة ا لصف: 

هناك علاقة وثيقة بين إدارة الصف وبين نجاح المعلم في تنفيذ مهامه 
التدريسية» وعملية التدريس لا تتم إلا في ضوء الإدارة والتعليم وني ضوء التفاعل 
الحادث بينهما بمعنى أن الإدارة الماهرة تسعهل عملية التدرينس» pally‏ الشيق 
سوف يختزل مشكلات الإدارة» لذا يجب على المعلم أن يطور نظامًا مرئا لإدارة 
الصف يبنى على التوجيه الذاتي للتلاميذ» ويمكن تلخيص المهارات المطلوبة من 
المعلم في هذا الصدد كما يلي (بهجات» 61996 57 - 61( 
1- تقوية النمو العقلي والاجتماعي ثلتلامين: 

قد يستخدم المعلم لإدارة الصف الدرجات والقوانين وقواعد العمل الجامدة 
التي تحد من نشاط التلاميذ وحركتهم في الصف مبررًاء إذ يعد ذلك هو الأسلوب 
الوحيد الذي يساعد المعلم على تنظيم الصف ومن ثم حدوث عملية التعليم. 

ولكن هذه الأساليب تعوق وتحول دون تكوين التلميذ لمفهوم إيجابي عن ذاته 
ومن ثم عدم ثقة التلميذ في ذاته بالإضافة إلى الضغوط التى تتكون (Ges‏ 
كنتيجة لهذا المناخ التسلطي. 

وطس LP KEE‏ 
خلال جعل الصف معملا لتطوير النمو الاجتماعي للتلميذ حيث يمكن للمعلم أن يتيح 
فرصا ااء مواقف التعليم للتلميذ لكي يتعلم عمليات الأخذ والعطاء ويتعلم كيفية 
مشاركة الآخرين والتفاعل مع الرفاق ومن ثم تطوير درجة من درجات تحمل المسؤلية. 
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كما يستطيع المعلم أن يوفر فرص النمو الاجتماعي لدى المتعلم عن طريق 
التخطيط المقصود لل التعليمية الک اطي مهارات jaa‏ والتعاون 
والتدارس مثل أنشطة العصف الذهبى وتبادل الأدوار والمناقشة. 


2 إيحاد إدارة جيدة تسهل عمليات تحصيل أهداف التدريس: 


عكر للمعلم أن يلجر هذه المهمة من اال تنظيم bp be‏ مسرل لليوم 
الفر صة أمام التإنوفيك لكي يعرف واجباته lea Sl,‏ المطلوية مله ؛ و مسر سم بي 
أهذاف التعلم. وتكون عملية استخدام جدول زمني لأحداث اليوم أو مفكرة 
للأنشطة التى يجب إنجازها أو برنامح تعليمي مفيد Me‏ لتحقيق هذا الغرض؛ 
ومثل هذا الجدول قد لا يختلف كثيرًا من يوم إلى آخر . فالتلميذ يحتاج إلى معرفة 
الوقت الذي مجلس فيه في المعمل أو الصف أو مكان العمل ويحتاج asl‏ إلى معرفة 
3 إيجاد إدارة جيدة تلصف تسمح بدالحرية العقلية والطبيعية للمدملم: 

يجب أن يدرك التلميذ أن هناك hel si‏ العمل تستخدم داخل العف rey‏ 
النظو عو GL‏ ال ا SU)‏ 0 عي ا سكيم Jalil poled‏ 
بعمل أشياء تضر وتؤدى الا رين و دش hes colb|‏ المعلم أن ا ese:‏ ا 
eel aa a‏ قر امنا امور (Asi eel acy‏ 
تنوفع سحل و لٹ أوقات لل وقد تتوقع ol‏ ا معينا کن أن بؤذي cas‏ 
الحرية التى يعمل فيها... 
4- إيحماد إدارة جيدة تسهح للتلمين يتطوبر مهاوات الاعتماد على (ped‏ 

والتوجيه الذاتي: 

والإرشاد الكافي له من dol‏ والسماح له بممارسة وتجريب ye‏ الاعتماد على 
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ا ونو جره الذات من Lol‏ أخرى. وجدير oL ZY ol Ponte‏ الا ی هذا 
الصدد هو قيام المعلم بتو جيه التلميذ توجيها US‏ دون إتاحة الفرصة أمامه لممارسة 
التوجيه الذاتى. 


5-إدارة تسمح بمشاركة المتعلم 4 بعض مسئوئيات إدارة الصف: 
ينبغي على المعلم أن يتيح الفرص أمام المتعلم في المساهمة في إدارة الصف 
وهلا لا يعني تنحية المعلم عن دورة في قيادة عملية إدارة الصف وإلقاء الدور كله 
على التلاميذ ولعل السبب في هذا يرجع إلى عدم نضح التلاميذ. 
6-إدارة تسعى إلى العمل تجاه علاقة دافثة ولكن ثابتة وحازمة بين المعلم 
والتلامين: 
ميل المعلم الفعال إلى توسيع علاقاته الإنسانية الدافئة مع التلميذ ولكن يبقي 
المعلم علاقات QU‏ وحازمة بينه وبين تلاميذه. 
مهارة معلم الحاسوب 2 التقويم: 
على معلم الحاسوب أن يراعي ما يلي في تقويم طلابه (الخطيب. والخغطيب» 
2002. 39 - 54): 
1- الاستخدام المنظم للتغذية الراجعة Feedback‏ كنظام يساعد على استثارة دافعية 
المتدربين وتوجيه تعلمهم بشكل فعال. 
2- إجراء التقويم بغية قيادة تعلم المتعلم وليس لإصدار أحكام تتعلق بالنجاح أو 
الفشل» أو إعطاء درجات أو علامات للمتدرين. 


3- التركيز على نتائج عملية التعلم وليس على العملية نفسهاء والحكم على المعلم 
من خلال تقويم عائد أدائه عند الطلاب لا من خلال أنماط التفاعل الصفى 
فقط. 
Kalas‏ كبز ule‏ التقويم التكويبى d‏ البرنامج Formative Evaluation‏ 
aie‏ على التقويم 3« Summative Evaluation,‏ .. 


E 


سسس مهارات العلم لاستخدام الحاسوب Be‏ التدريس 


5-إعداد اختبارات تستخدم كأدوات تشخيصية قبل التعليم وبعده. 

6- نقويم مدى صدق أي اختبار وثباته للتأكد من قدرته على تقويم ننائج تعليمية 
COANE‏ وذلك بتحليل بنود الاختبارات باستخدام إجراءات إحصائية حددة, 

7- تقويم أداء الطلاب Gb‏ لمدى تحقيق الأهداف التعلمية. 

8- تنظيم وتلخيص البيانات المتعلقة باختبارات الطلاب من أجل إجراء تفسيرات 
ذات معن يتعلق كلك prob] Deal‏ 

9 استتخدام إجراءات متنوعة لتقويم eas‏ جوانب تعلم be)‏ 

0- إعلام الطلاب الأسس التى سيتم بموجبها تقويم تحصيلهم الدراسي. 

11~ طرح del‏ تتطلب استخدام لفكي gtd!‏ 
الطلاب. 

4- إتمام التقويم على أساس معايير تحقق الأهداف التعليمية المحددة بلغة السلوك 
ل المتعلم أي تقيس أداء المتعلم 2 ضوء مستويات إتقان 2 ela‏ المطلوب 
(اختبار معيارى المرجع) »Criterion- Reference Testing‏ لا على أساس coe‏ 
المعيارى لعلامات Ob‏ الصف el Norm- Reference Testing‏ يهدف إلى 

تصنف معايير التقويم ا لحيد إلى نوعين أساسيين (النجدي وآخرون» 2002( 

(408 
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الفصل الرابع 


الفصل أو امجموعة. ويلاحظ أن الدرجة التى يحصل عليها في اختبار معين لا يكون 
ها معنى إلا عندما تقارن بدرجات (SL‏ الطلاب cp EVI‏ علاوة على أنه يمكن أن 
نصف الطالب تبعا للمنحنى الاعتدالي (Normal Curve)‏ ضمن فئة الطلاب ذوي 
التحصيل المرتفع أو ضمن فئة الطلاب ذوي التحصيل المتوسط أو ضمن فئة 
الطلاب ذوي التحصيل الضعيف» وهو القياس معياري المرجع. 
حيث إن الاختبارات معيارية ا مرجع تستخدم لتحديد اختلاف الطلاب 
(gl‏ عن أداء الطلاب الآخرين في نفس المهام كما أنها تجيب عن التساؤلات الآتية 
(بهجات» 2.1996 238): 
أ- ما موقع المتعلم؟ هل في قمة المجموعة أم في منتصف الجموعة؟ 
ب- كم عدد الطلاب الذين حصلوا على درجات أفضل منه؟ 
ج- كم عدد الطلاب الذين حصلوا على درجات أقل منه؟ 
(2) التقويم محكي المرجع: 
هذا النمط من التقويم يعتمد على تحديد أداء الفرد في ضوء محك مطلق محدد 
تحديدًا جيداء أي أن أداء الطالب يقارن بأداء الطلاب الآخرين بمستوى كفاية أو 
أداء معين وهو يقوم على تقدير مستوى الإتقان أو التمكن (Mastery)‏ الذي يصل 
إليه أداء الطالب وتحديد درجة اكتسابه وتحصيله؛ تصرف النظر عن مستوى الطلاب 
الآخرين بالنسبة للدرجة الى يحصل عليها الطالب حتى يكون ها دلالة؛ لأنها تقارنه 
ALS phen‏ ال اذام Spee‏ عد سمي pol Ald Le ged gh GLAS‏ درا ع اذ 
الدرجات هنا تستخدم 3‘ 
)1( وصف آداء الممتحن. 
(ب) تحديد مستوى الإتقان. 
(ج) تقويم فاعلية البرنامج. 
والاختبارات محكية المرجع تستخدم لمقارنة أداء المتعلم بمجموعة من معايير 
وشروط للكفاءة في مهارة معينة كما أنها جيب عن SY‏ (بهجات, 61996 239): 
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neon enna‏ فر ارات اللعلم لاس glues‏ اتحاسوب EL‏ التدريس 


ب- بأى درجة من الكفاءة أدى المتعلم المهمة؟ 
iS ee J" Os‏ 0 


أذواع التقويم: 
هناك أنواع عديدة للتقويم التربوي يمكن وصفها على حو أفضل باعتبارها 
(ae‏ تقوم على الأحكام» وأهم هذه الأنواع(النجدي رآخرونء402-399.2002): 
1- انتقويم 544( initial Evaluation‏ 
يتم تنفيذ هذا النوع من التقويم قبل تقديم البرنامج التعليمي أو في بدايته» أي 
قبل دراسة وحدة تعليمية جديدة» أو درس جديد؛ وذلك بغرض تحديد مستوى 
التلاميذ الأولى (متطلبات آولية).آي تحديد المعلومات والمهارات والاتجاهات السابقة 
Ios of OS aly cde tS og JU‏ من عندها التعلم» كما يهدف هذاالنوع من 
التقويم أيشنًا إلى تحديد مدى اكتساب التلاميذ للأهداف الموضوعة للوحدة أو 
الدرس الجديد قبل دراسته نما يساعد المعلم على تحديد نقطة بداية صحيحة لوحدته 
أو دوسه كما ساعد على bs!‏ اليد للك Be ST‏ أو هنذا الدرس: 5 caters‏ 
استخدام التقويم المبدئي نوعين من الأدوات هما: اختبارات المتطلبات الأولية» 
والاختبارات القبلية. 
-اختبارات المتطلبات الأولية: تتطلب أن تكون الأسئلة ذات مستوى منخفض من 
الصعوبة. وتستخدم نتائج هذا الاختبار في علاج نقاط القوة والضعف في 
المتطلبات الأولية للوحدة أو الدرس قبل البدء فيها 
-أما المتطلبات القبلية: فإنها تتطلب أن تشمل على أسئلة تختلف في صعوبتها من 
السهل إلى الصعب والانتباه إلى أن بعض التلاميذ لديهم مشكلات سمعية أو 
بصرية أو ذهنية تحد من قدرتهم على التعلم وهي نوع من التقويم التشخيصي› 
ويدخل في نطاق هذا النوع من التقويم تحديد العوامل الجسمية والاجتماعية 
والانفعالية التي تؤثر في مستوى تحصيل التلاميذ. 
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mol sf) الفضصدل‎ 
ws 


1 sie. Cea KX TES جم 35 معت‎ ty i web = 
:Formative Evaluation التكوينى‎ ase et | -2 


إن هذا التقويم هو تقويم مستمر ويكون مصاحبًا لعمليات التعليم والتعلم, 
والتقويم التكويني يتم خلال مراحل التكوين؛ لذا فإن له AST‏ من وظيفة من حيث 
تصحيح مسار اك التعليمية ومن أهمها تحسين عملية التعليم والتعلم قبل تفاقم 
les YI‏ وبالتالي يصعب التخلص منها فيما بعد» ولذا فإن أولى خطوات التقريم 
الک هو اختيار وحدة التعلم» وعند إعداد مناهج الحاسوب عادة ما تضم 
الوحدة ast‏ عن نوسن وان yee‏ ل لاحيان نجد أن موضوعا ما له صفة الاستقلال 


ذأ 
+ 


النسي وقد يقدم في درس re‏ ويمكن بالتقريب اعتباره وحدة تعلم. ومهما كانت 

5 وحدة التعلم فإنها تتألف من محتوى (مادة دراسية) يتم تعلمها خلال فترة 

زمنية محددة» ويحتاج التقويم - إلى تحليل مكونات هذه الوحدة وتحديد 

مواصفاتهاء وبالطبع فإن تحديد تجموعة من المواصفات تفيد في بناء الوحدة ns)‏ 
خبراء المناهيج)؛ كما تفيد في تقويمها (عند خبراء تقويم المناهج)؛ وفي الحالتين تتألف 
المواصفات من تفاصيل الحتوى من ناحية وأنماط السلوك أو الأهداف التربوية 

المنشودة من ناحية أخرى. 

أغراض التقويم التكويني: 

يستخدم التقويم التكويني في أغراض كثيرة نلخصها فيما يلي: 

1- يساعد المتعلم في تعلمه للمادة الدراسية وإحراز الأهداف التعليمية لكل وحدة 
من وحدات التعلم» وبذلك يتحقق الهدف من التعلم وخاصة إذا كان التعلم 
على درجة ملائمة من التفريد. 

2- حين تكون المادة الدراسية بنية متتابعة بحيث تكون الوحدتان الأولى والثانية 
مثلا متطابقتين سابقتين للوحدتين الثالئة والرابعة فإن التقويم التكويي يلعب 
دورًا هاما في تحسين التعلم» وخاصة أنه يحلل المتوالية التعليمية الكلية إلى 
وحدات أصغر يتم تعلمها بالمعدل المناسب لكل تلميذ ثم يقوم الاک جرع 
OW |‏ 
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ا cls‏ التقويم التكويني في أن تقوم يدور المحكافأة أو التعزيز على إحراز 
المتعلم للإتقان أو اقترابه م 6 وخاصة أن هذا التعزيز الموجب يقدم للمتعلم على 
شكل وحدات صغيرة نسبيًا. 

4- يقوم التقويم التكويني بدور التغذية الراجعة التي تخبر المتعلم ce‏ الل ESTE‏ 
يزال في حاجة إلى cola‏ ولذلك Ob‏ ما يحتاجه المتعلم من اختبارات في هذا 
النوع من التقويم هو معرفته بتفاصيل الأداء على المفردات» وخاصة أن هذه 
الاختبارات يجب أن تتضمن معظم المصطلحات والحقائق والمبادئ وغير ذلك من 
العناصر الحامة في وحدة التعلم. ونه ja Nite‏ تشخيص الصعوبات ثم 
تشخيص أسبابها d‏ ضوء التحليل البنائى للوحدة في علاقتها بأخطاء المتعلم ف 

5- تو صيف الطرق العلاجية البديلة ٤‏ ضوء تشحخيص مواضع الصعوبة 2 التعلم 
وأسيائهاة و یتو ڏه إختيار هذه الطرق على الفروق الفردية بين المتعلمين بالطبع» 
وربا cbs‏ ا فعالية شله الطرق إلى تصميم تجريبي شبيه ميديم تفاعل 
Lace‏ زه المعاحات. 

6- يفيد التقويم التكويني المعلم كمصدر للتغذية الراجعة يعود إليه وليس إلى التلميذ 
فحسب» و Aas‏ وه للتحكم في جودة التعلم وف أفراضن jell‏ بنتائح التقويم 
التجميعي والنهائي» وني تهيئة الفرص للمعلم أن يحقق إحدى خصائص التقويم 

3- التقويم النهائي (التجميعي): 

يشير مصطلح التقويم النهائي (التجمعي) إلى التقويم الذي يتم عقب 
bps pe‏ أي أنه عادة ما لست يستخدم بعك elt]‏ (انتهاء) جموعة من الأنشطة 
مجموعة من التلاميذ أو معرفة ناتج أداء المعلم نفسه؛ وكذلك مدى تحقق بعض 

الأهداف التربوية. 
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ا لفصل | Bint sl‏ سس سم سسسسسسسسس سم سمس سس 


ol‏ التقويم النهائي صمم ليصف طرق nll‏ المالية تووم be‏ صا الطرق الحديدة 
المبتكرة فهو أسلوب تقديري سا Yi‏ خرين ف التعرف على مسدى مناسبة طريقة أو 
مقرر معين؟ + كما أن التقويم النهائي cana:‏ دهدف الحكم عل ى النواتج النهائية لعمليات 
التعليم والتعلم» وعادة ما يستتخدم 0 انتقال ov‏ إلى سنوات دراسية أعلى 
ولوعداد التقارير التي يخطر الطلاب بها وكذلك أولياء آمورهم. 
كما أنها تقيس ALS‏ ا behead‏ أو المهمات | deka‏ الأو جردة ف الوحدة أو 
الوحدات الدراسية التي سبق للطللاب ذواميدها. 


مواصفات انسؤال التعليمى التجيد: 


EYL‏ ستكون ale‏ النموذج أو المعيار الذي نحكم في ضوئه على جودة السؤال 

وفعاليته. هله المواصفات هى:(دروزة» 1(254-252.2000 

-١‏ هل as‏ السؤال بلغة سليمة وواضحة وروعي في صياغته مبادئ الترقيم في 
EN‏ 
وكذلك المسافات التي تفصل بين كل سؤال وآخر؟ 

3- هل كتب السؤال بصيغة تتناسب مع المرحلة الأكاديمية للمتعلم؟ 

4- هل غطى السؤال امحتوى التعليمي المراد اختباره بشكل شامل؟ 

5- هل المعلومات اللازمة للإجابة عن السؤال موجودة في الكتاب المدرسي المقرر 
للطالب d a‏ 0 الإضافية 39 خاد هين ؟ 

7- هل قاس السؤال Gb!‏ السلوكي المرغوب بشكل دقيق؟ 

- هل توافق السؤال مع الهدف السلوكي في الفعل أو co gt‏ والمعيار؟ 
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9- هل قاس السؤال مستويات عقلية مختلفة: عليا» ومتوسطةء ودنيا ؟ 

0- هل الوقت المسموح للإجابة عن السؤال يتناسب ومستوى صعوبة هذا 
Cl gud!‏ 

1- هل خلا السؤال من الإشارات والتلميحات التى توحي للإجابة الصحيحة؟ 

2- هل أرفق السؤال بتعليمات واضحة لكيفية Gas LEY‏ 

3- هل وضعت الأسئلة ob‏ النمط الواحدء والتى تحتاج إلى نفس التعليمات 
ضمن مجموعة واحدة من الاختبارات؟ 

4- هل تنوع نمط السؤال بحيث جاء منه السؤال الموضوعي والسؤال المقالي» وشبه 


المقالى؟ 
5- هل حددت العلامة المستحقة لكل سؤال متناسبة مع الوقت اللازم للإجابة 
عنه؟ 


6- هل حدد مستوى الإتقان لكل سؤال بحيث يعرف المصحح متى يضع تقدير(أ) 
أو(ب) أو(ج) أو دون ذلك؟ 

7- هل حددت الإجابة الصحيحة لكل سؤال بشكل دقيق وموضوعي في نموذج 
خاص؟ 

8- هل جاء ترتيب السؤال بشكل منطقي ضمن الأسئلة التي سبقته أو الت تلته؟ 
أي هل رتبت الأسئلة من السهل إلى الصعب؟ 

9- هل استطاع السؤال أن pe‏ بين الطالب امجتهد. والمتوسط» والضعيف؟ 

0- هل ساهم السؤال في تعلم المتعلم وتحقيق الهدف الكلي للعملية التعليمية؟ 

21- هل ارتبط السؤال LAG‏ العملية الواقعية للمتعلم dy‏ يركز على الحفظ فقط ؟ 

2- هل ركز السؤال على أشياء مهمة وقيمة؟ 

23- هل حث السؤال على التفكير وتحدي العقل؟ 

4- هل طرح السؤال في الوقت المناسب من العملية التعليمية التعلمية؟ 
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الفصل الرا لع سسس ncaa‏ 


وبهذه eels ord wave) all‏ الأسعلة ache ual‏ من حيث مدى الحودة 
aia,‏ 


Cafe} |‏ نتصهيم Stal‏ التقياس و me.‏ ميك ال یاس م الكدرسي: 


هرا 
تسير عملية التقييم المدرسي وفق إجراءات محددة ومتسلسلة تبداً في اختيار 
المادة التعليمة ووضع الأهداف التربوية وتنتهي باتخاذ القرارات التربوية وتحديد 

فعالية أهداف البرنامج ومعرفة من الذين تقومهم؟ ولأي غرض تقوم؟ 

ومن الجدير SUL‏ أن إجراءات التقييم المدرسي تتضمن القياس وتسير معه» 
حيث لا يوجد تقييم بدون قياس. فالقياس عملية تسبق التقييم و قههد له وبالتالي 
فهذه الإجراءات التى سنوردها هنا هي إجراءات قياسية تقييمية وهي تتسلسل 

كالتالي(دروزة» 2000. 260-254): 

1- اختر المادة التعليمية الق تريد اختبار الطلبة فيها وحدد محتواهاء وما استغرقته 
من مدة زمنية في أثناء ees‏ 

2- حدد الأهداف التربوية السلوكية المراد قياسها وتقييم إنجاز الطلبة لتلك 
الأهداف» فتحديد الأهداف التربوية تساعدك على معرفة ما إذا كان اختبارك 
سيقيس بشكل عام أهدافا نظرية آم Jas‏ تطبيقية» أم أنه سيقيس محتويات عقلية دنيا أم 

علياء أم متوسطة. 

ple -3‏ امختوى التعليمي المراد اختبار الطلبة فيه إلى عناصره الجزئية التى يتكون 
منها وحدد ما جاء فيه من مصطلحات وحقائق» وأمثلة. eT‏ ومبادئ 
وإجراءات ثم حدد أيّا من هذه المحتويات تشكل المعلومات الأساسية التي ها 
Bre‏ بالأهداف التربوية المنشودة pile‏ وأيّا منها تشكل المعلومات التدعيمية 
الثانوية التي ها Be‏ بالأهداف التربوية المنشودة بطريقة غير مباشرة» ثم افرد كل 
صنف من هذه المعلومات في قائمة منفصلة بحيث يكون لديك أربع قوائم أساسية 
هي : 


ع 


1( قائمة المصطلحات والحقائق والأمثلة. 
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7 لصحو ERCP ATTEN‏ لال ططاح لفح A‏ عدي صو a TTR‏ شل مو م Rb‏ 





مهارات المعلم لاستخدام الحاسوب a‏ التدريس 


ب) قائمة المفاهيم. 
ce‏ قائمة المبادئ. 
د) قائمة الإجراءات. 

4- ضع الأهداف السلوكية الخاصة التي تقيس كل جزء من أجزاء الجحتوى 
التعليمي سواء أكان مصطلحات وحقائق آوأمثلة» أومفاهيم؛ أومبادئ. 
ار 

5- صمم جدول المواصفات وهو عبارة عن جدول ثنائي يو ضح ا زء العمودي منه 
أجزاء المحتوى التعليمي المدروس والجزء الأفقي الأهداف السلوكية» كما أن 
pad gt Jyh! 32‏ علو Lt Alea) OLB‏ | للقي لفاس كل يدق 
سلوكي باعتباره امحتوى التعليمي ونسبته المئوية من الاختبار ككل . 

due ote -6‏ الممتخين الذيخ سيطيق عليه م LAY‏ وأذكر —al‏ م الخصائص | 1 
يتميزون بها من حيث خلفيتهم ae‏ وخبراتهم السابقة» وطبقاتهم 
الاجتماعية؛ والثقافية» وأجناسهم» وأعمارهم. ومستوى ذکائهم» واستعداداتهم, 
cogil sky‏ واتجاهاتهم» إذ أن مثل هذه الخصائص تساعدك في تحديد مستوى 
صدوبة الاختبار وحجمه. 

7- صخ فقرات الاختبار بحيث تقيس الأهداف السلوكية الخاصة. وتغطي المحتوي 
التعليمر ى الم.روس» كما وض حت في جدول المواصفات مراعيا في ذلك نسبتها 
المكوية من الاختبار ككل حيث أن UIE‏ الجدول هر alls dh he Seals‏ 

8- رتب فقرات الاختبار بشكل يتفق وتسلسل امحتوى التعليمي» ويتفق أيضًا مع 
الأهداف السلوكية. 
sles VI of ust -‏ فكل رف ف روط LEM‏ الك شب colts Gaal‏ 
وموضوع التعليمات» وإمكانية الاستخدام. والشمول» والموضوعية:؛ والوقت 
الكافي للإجابة عنه الى غير ذلك من الشروط اللازمة. 

0- حدد مستوى الإتقان لكل فقرة من فقرات الاختبار. 


القصل الرابع 


1- حدد أداة التصحيح أو نموذج الإجابة الصحيحة حيتت تكون dilte‏ اليل 
يقة التصحيح الموضوعية. 

2- حدد مط التقييم الذي تريد أن تستخدمه للحكم على علامات الطلبة. 

3- حدد الصورة التي ستظهر بها نتائج الممتحنين» هل ستظهر على شكل نسب 
cy ghe‏ أم متو سطات oll Al el‏ معیاریه» أم علامات معياري» أم معد لات أم 
bls‏ أم رموز» أم ماذا؟ 
جراء Fede‏ 6 وفسر هذه البيانات وأعطها lad‏ تربوية ومعلى. 

ا القرار التربوي أو الإداري» واصدر الحكم الذي يقضي che‏ المتعلم» أو 
ترسیبه» أو نقله الى صف آخر أو مدرسه أخرى أو إحالته لبرنامج علاجي إلى 
غير ذلك من القرارات التى تتعلق بمستقبل المتعلم ومصيره. 
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اللي ك isle‏ ب | bat‏ لم y‏ مهلأ fa‏ !جا سو 2 | u‏ و لسلس 


ese ع سس يسوي جو مسر جا‎ ER EIR TE تح ان ل مدع سعد‎ TEARS كسح ممح عه > ل‎ NL ET 


a a AN INET ET rc E WE CE SEES I SS EE 


Ea e 2) Bs 2. 1 LAN أسيكتنة‎ 1 


+ 





ah tees Bas 1 7 4‏ 5 4 
أشر لل العيا 3 § | لھج 3 ار 4 ور 3 الفقر | food‏ | لعا لية : 
cp ai‏ أتنشطة معام لھا م LS. teh ae | j peo 23 abate ak G2‏ او اري ١ Le‏ يدي ماح Shy‏ واج 


0 


0 به أسئلة مثيرة eee‏ 
ج. يهدم بالأصلة. 
د. يشجع المتعلمين علي طرح أفكارهم المليدة. 
zy,‏ من ce S|‏ ارات لخدو یھ من Jj aie.‏ ماسوب لكي يكون میا 
Ae eats‏ 
سل تقل يم peo‏ ل الها هزة للع ارق المامية. 
ج. استخدام أسئلة مثيرة منتيجة ومحفرة 
3 جعل تدريس الحاسوب مهنة للرزق فقط فقط 
3 من مهارات مجو الأمية الحاسوبية المطلوب أن يمتلكها الحاسوب: 
eam‏ 
ب. القدرة على استخدام الحاسوب كأداة لحل المشكلات. 
a‏ معرفة بالمصطلحات المستعملة في ف le‏ م opulent‏ 
3 95 ما سبق دکرة: 
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الفصل الرايع 


4- من القواهد التي ينبغي مراعاتها عند تصميم فقرات درس باستخدام 
reper es,‏ 
كه عن القاط Aa toe‏ 
al See al ce‏ ا ies‏ 
ج. الانتقال السريع من شاشة إلى أخرى أثناء العرض. 
د. المبالغة في استخدام الأشكال والمؤثرات الصوتية ولقطات الفيديو. 
د من المهارات التي يستخدمها elas‏ الحاسوب .2 تقويم طلابه: 
Slee gle 5S ul I‏ ا le Guay‏ اا 
ب. إجراء التقويم لإصدار أحكام تتعلق بالنجاح والفشل. 
ج قياس أداء المتعلم في ضوء مستويات الإتقان. 
د. التركيز على التقويم الختامي وليس على التقويم التكويني. 
6- الاختبارات محكية المرجع تستخدم Bo‏ 
أ. لتحديد ell‏ الفرد في ضوء محك مطلق ote‏ تحديدًا جيدا. 
جم Bytes‏ آذاء by pty gules gy deport plall‏ الكناهة رار e‏ 
ra‏ تحديد مستوى الإتقان. 
دہ كلما سيق 059 
7- الاختبارات معيارية المرجع تستخدم Bo‏ 
J‏ معرفة مستوى المتعلم في ضوء مستوى الإتقان. 
5 معرفة مستوى المتعلم من خلال مقارنته بأقرانه في الصف. 
ج. تحديد أداء الفرد في ضوء حك مطلق محدد تحديدًا جيدًا. 
ف A ata‏ سدق د كر 
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سعد عدي صا a a‏ 


8- يستخدم التقويم التكويني 2 الأغراض التالية: 
أ. تفيد المعلم كمصدر للتغذية الراجعة. 
ب. إخبار المتعلم بما تعلمه وبما لا يزال في حاجة إلى تعلمه. 
ج. توصيف الطرق العلاجية البديلة. 
که be JS‏ سن 10599 
9- من مواصفات السؤال التعليمي الجيد ما يلي ماهعدا واحدة: 
أ. مناسبة السؤال للمرحلة الأكاديمية للمتعلم. 
ب. أن يكون الوقت المسموح بالإجابة عن السؤال يتناسب ومستوى صعوبة 
السو S|‏ 
ج. أن يحوي السؤال بالتعليمات للإجابة الصحيحة. 
دقن السؤال مستويات عقلية Aalst‏ 
0- من مواصفات السؤال التعليمي الجيد ما يلي: 
أ. يتطرق السؤال إلى موضوعات إضافية عن المحتوى التعليمي المدروس. 
ب. يغطى السؤال المحتوى التعليمي المراد اختباره بشكل كامل. 
ج. أن تكون الأسئلة في نمط واحد. 
د. عدم وضع تعليمات لكيفية الإجابة عن السؤال. 


25 0 















١‏ تعريف الوسائط المتعددة. 








0 مبادئ تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية.‎ ١ 
x] X 
1 أهمية استخدام الوسائط التعليمية المتعددة.‎ ١ 
1 خصائص الوسائط التعليمية المتعددة.‎ ١ 
i استخدام الوسائط التعليمية المتعددة.‎ ١ 
i مصادر الحصول على اتوسائط التعليمية المتعددة.‎ 1 
0 
١ القواعد الأساسية لاستخدام الوسائط التعليمية المتعددة.‎ , 
7 دوز المعلم ہ2 إطار نظام الوسائط التعليمية المتعددة.‎ ١ 
x معوقات استخدام الوسائط التعليمية المتعددة.‎ 7 
9 ١ 
0 أسكلة للتقويم الذاتي.‎ " 
0 0 
7 ۸ 
0 0 
NY Key 
0 (¥ 4 AR KOKA) (XX) 


الحاسوب وتكنّوتوحيا الوسائط المتعددة 


الحاسوب وتكنولوجيا الوسائط المتعددة 


تردق لومنا Byatt‏ 

في اللغة نجد أن "multi - medi"‏ تتكون من كلمة "multi"‏ وتعبى متعددة 
وكلمة "media"‏ وتعني وسائل أو وسائط. ومعناها-استخدام ile‏ 2 وسائط 
Shes VI‏ مثل الصو «CAudio)e‏ والصورة «CVisual)‏ أو فيلم فيديو بصورة مندجمة 
ومكانتكين fool‏ مقع التاعرة وشيب دريس solely‏ 

وهي الاندماج بين BIS‏ عناصر التقنية أو بصورة أوضح للبرامج التي تجمع 
بين الصوت والصورة والفيديو والرسم والنص لحودة isle‏ وبكلمة أخرى فإن 
oye a‏ الوقاطة الى fords‏ من Aull Sy prall‏ ليون 
peal‏ كايو الفبوك د دن وه جما قن فك اسه انار say‏ 
يضاف إليها توافر البيئة التفاعلية» حيث يعد التفاعل العنصر الأساس في تقنية 
الوسائط المتعددة وتتسم تطبيقات الوسائط المتعددة بالتفاعل» فتسري المعلومات في 
اميق فق الارنامج إل الم Guay‏ اا ا LU‏ امعد را 
الوسائط المتعددة أقوى وسيلة لكتابة البرامج التعليمية بصورة تمكن من استعراض 
وتبادل الأفكار (الموسى» 2002ء 87). 

آي تشر الوسائط المتعددة إلى صنف من برمجيات الحاسوب التق توفر 
JIS cL gla‏ ع opel‏ والعدورة Sy‏ ی pall‏ كن إضافة إن 
$i la ee isl Ries iy Sued‏ 
والوسائط المتعددة عن طريق الحاسوب تحتاج إلى نوعيات قياسية من الأجهزة وأيضًا 
من البرامج حيث إن المطلوب منها أن تقدم الصور والحركة والصوت والبيانات 
والنصوص والأشكال وصور الفيديو بعرض مدمج» وكبيانات موحدة» وبأسلوب 
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ا a See eal‏ ا a‏ و 


عرض متناسق» وقد ظهرت مواصفات قياسية لأجهزة اأوسائط المتعددة مشل 
مواصفات Multimedia PC (MPC)‏ من شركة ميكروسوفت Ultimediag‏ من 
شركة Digital Video Interactive(DVI) «IBM‏ من شركة إنتل )15( هذا بالإضافة 
إلى 100 ميجاهيرتز وذاكرة رئيسة تتعدى 64ميجابايت مع وحدة التخزين الأساسية 
بالإضافة لتطوير كاميرات الإدخال الرقمية gel‏ الضوئي والشاشة 15. كل ذلك 
جعل إمكانية تطبيق الوسائط المتعددة من حيث الأجهزة ممكنًا للغاية. ومن الناحية 
الثانية فإن برامج الوسائط المتعددة ظهرت بنظم متقدمة للتأليف Authoring‏ 
5 للمساعدة في سهولة التطبيقات دون اللحاجة إلى مهارات في البرمجة» وتيسر 
معالجة الكلمات والنشر ورسم الأشكال AS Aly‏ والتأثيرات الابتكارية ودمج 
الصوت والصورةء ومنها ما يعمل تحت نظام ويندزء وحتى من يملك جهاز حاسوب 
شخصيًا فذكا كن أن يركب به لوحات للصوت والفيديو وتحويله إلى جهاز وسائط 
Yuu sodas‏ من شراء أجهزة جديدة» وهذه هي الخدمة الجيدة التي أضافتها تطوير 
أشباه الموصلات (الفرجاني» 1997« 212-211( 


من الناحية العملية فإن els‏ نظام للوسائط التعليمية المتعددة يقتضى ما يلي 

(ميناء 1994« 112): 
ارا : 

- تحديد مجموعة الوسائط التي يكن أ ل تستخدم من أجل تحقيق أهداف هذا 
الدرس(أو هذه الوحدة). 

- اختيار الوسائط التعليمية التي تستخدم في الدرس (أو الوحدة) في ضوء عدد من 
الا عتازات: في مقدمتها خصائص وظروف الدارسين وطبيعة الموقف oe‏ 
والزمن المخصص له والإمكانات المتاحة 

= وضع صورة مفصلة لتتابع استخدام الوسائط التعليمية المختلفة وأساليب وز سن 
الاستخدام...إلخ» في علاقتها HTL‏ جنبا إلى جنب مع أساليب التقويم 
ade‏ 
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carne‏ ع عمس دم ع عمد اوعس ا اللحاسوب وتكنوتوجيا الوسائط المتعددة 


- تطوير كافة عناصر المنظومة في ضوء التغذية الراجعة الناشئة عن عمليات التقويم 
pete]‏ والنهائي. 

مبادئ تصميم الوسائط المتعددة التفاملية: 

نيما يلي oll‏ الى يجب مراعاتها عند تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية كي 
نمي امات ل المعلمين والمتعلمين )5-11 ,1992 (Cates,‏ 
]= مراعاة متطلبات المنهج الحالي: يجب على مصممي برامج الوسائط المتعددة التأكد 
من التوفيق بين الحتوى الذي يتم تغطيته وبين تطبيقات المدرسين والنظام 
المدرسي. 

Leng LT dy cll ole lal alel « ~2‏ وغل lel‏ تتبن pple‏ 
التكنولوجي الذي يحدث باستمرار مع الوقت» LS‏ يجب على مصممي البرامج 
أن يكونوا قادرين على تصميم برامج وسائط متعددة تفي باحتياجات المعلمين 
ا 

3- مراعاة تقليل الوقت الذي يتم إهداره خلال الممارسات التعليمية: وهنا يكن 
القول ob‏ العامل الأساسي لعدم الرضا عن الممارسات التعليمية التقليدية هو 
ضياع الوقت في رحلة مثلا لعمل أي شي ذو معنى. وتجدر الإشارة هنا الى أن 
مصممي برام ج الوسائط المتعددة يجب أن يكونوا على وعي بمدى طول الوقت 
المستخدم في البرنامج» ومن النقاط التي يمكن من AME‏ الحفاظ على وقت 
البرنامج أن يبدأ المتعلم من النقطة التي ينتهي عندها في كل مرة ASG‏ 

- القدرة على دمج المنتج بحيث يوفر الاحتياجات الخاصة للمعلمين. 

5- عمل قاعدة بيانات بواسطة برامج الوسائط المتعددة يسهل استخدامها كأدوات 

6- جعل قاعدة البيانات السابق الإشارة إليها قابل للامتداد. 

7“ تصميم منت يساعد المتعلمين على تنمية مهارات الاستقصاء. 


- 163 - 


الفصل الخامس 


8- تصميم منتج يساعد المتعلمين على التفكير فيما يعرفونه وفيما يتعلمونه: وهنا 
تجدر الإشارة إلى أن برا مج الوسائط المتعددة يجب أن تصمم بطرق تجعل المتعلم 
يشعر بالفارق بينه وبين برامج التلفزيون. فالمتعلم يجب أن يكون أكثر من مجرد 
مشاهد للبرنامج بل يجب أن يكون أكثر نشاطًا واندماجًا في بناء فهمه الخاص من 
خلال الخبرة» وهذا المدخل في التعليم انعكاسًا للنظرية الہنائیة Constructivism‏ 
مسافة gly‏ تؤكد على أن ely‏ المعرفة هو الأساس للتعلم الفعال. 

Cae -9‏ ج الوسائط المتعددة يجب أن يسمح بالاستخدام السهل لبيئة التعلم: 

فيجب أن يتم تصميم برنامج الوسائط المتعددة بحيث يسهل على المتعلم 
استخدامه دون d>LL|‏ الى قراءة تعليمات سابقة للاستخدام» GE‏ مثلما يحدث في 
برنامج 98 Windows‏ حيث أنه بالإشارة إلى أي جزء على الا تظهر زشنالة 
للمستخدم بوظيفة ذلك الجزء وهذا النمط من التعامل يسهل على المتعلم عملية 
التعلم. 

eel 10‏ ا bhai.‏ ادو د 

2- جب التأكد من صياغة برامج الوسائط التعدذة باللغة Algo‏ والصحيحة» 
وخالية من الأخطاء المجائية. أو الترقيم. 

3- يجب جعل البرنامج تفاعليًا بطرق ذات معنى: فبرنامج الوسائط المتعددة ليس 
bes‏ إلكترونيًا بل + يجب أن يتضمن خبرات العلمين الأكفاء الذين لديهم القدرة 
على أن يلهموا ال ويشركوهم في التعامل. 

14 -يجب أن يؤكد برنامج الوسائط المتعددة على تكامل النص ولا ر يتم التركيز فقط 
على الحقائق المتفرقة. 

ERNE E E 15‏ تكون قيمة مثل 
قاعدة بيانات: وهذه المواد المطبوعة يجب أ ل تتضمن بوضوح تعليمات استخدام 
Sher‏ كما يمكن أن يصاحب ذلك تقديم أي برنامج» وأن يكون لدى كل معلم 


oka 





الحاسوب وتكنولوجيا الوسائط المتعددة 


ومتعلم نسخة من برنامج العمل» وهذه الفكرة توفر الكثير من العناء في العملية 
العامة 
أهمية استخدام الوسائط التعليمية المتعددة: 
أهم الفوائد التى يمكن أن يوفرها توظيف واستخدام الوسائط التعليمية 
المتعددة هي (إبراهيم» 2002, 57- 59): 
1- تقدم أساسا ماديا للتفكير الإدراكي الحسي وتقلل من استخدام التلاميذ لألفاظ 
لا يفهمون ها معنى. 
2- تثير اهتمام التلاميذ كثيرًا. 
3- ترسخ المعلومات في أذهان التلاميذ. 
4- توفر خبرات واقعية وحيوية تدفع التلاميذ إلى النشاط الذاتي. 
5- تزيد من ترابط الأفكار في ذهن التلاميذ. 
6- تساعد على نمو المعاني وعلى زيادة الثروة اللغوية عند التلاميذ. 
7- تنمي خبرات يصعب الحصول عليها بطرق أخرى؛ وتسهم في جعل ما يتعلمه 
التلاميذ أكثر كفاية وعمقا وتنوعا. 
وبالإضافة إلى ما تم ذكره سابقاء فهناك فوائد أخرى للوسائط التعليمية لا 
يمكن الإقلال من شأنهاء نذكر منها ما يلي: 
1 - تساعد المدرس على تنظيم خطة سير الدرس» وتجعله واضحًا ومحسوسا. 
2- تسهم في حسن إختيار المدرس للأسئلة التى يقدمها للتلاميذ وتجعلها متسلسلة 
3- تسهم في اختصار الشرح وتجنب اللف والدوران حول الموضوع الواحد. 
4- تثير في التلاميذ الرغبة في حب الاستطلاع» وهو الأساس المادي للإدراك 
ا 


ere 


5- تغرس في نفوس التلاميذ الرغبة والمثابرة على التعلم بشوق ونشاط. 
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fad -6‏ ما يتعلمه التلاميذ باقي الأثر لأنهم يستخدمون أكثر من حاسة» وأكثر مسن 
أداة من أدوات المعرفة في تعلمهم. 
7- تنمي في التلاميذ بعض الاتجاهات والسلوكيات المرغوب فيها. 
8- تعطي بعض الوسائط فكرة عن أحداث قت من أزمنة سحيقة. 
9- تنقل بعض الوسائط الأحداث التى le ess‏ العام إلى داخسل حجرة الدراسة 
مهما كان البعد المكاني لهذه الأحداث. 
0- تقوي أواصر الصداقة بين Al‏ ملع 
E‏ ةفيق 7 » yb‏ جه ites‏ جهده وإهتمامه إلى التلاميذ 
ومشاكلهم. 
2- تساعد المدرس على وضع الخطط المناسبة لمقابلة الفروق الفردية بين 
ad‏ 
- تتوافر في الوسائط مزايا قد لا تتوفر في الخبرات المباشرة» نذكر منها: 
- يمكن الحصول عليها في أي وقت عندما نريد استعماها. 
- تكون أكثر شمولأء وبخاصة إذا أحسن اختيارهاء لأنها توفر معالم رئيسة في 
دقائق قليلة معدودة» بدلا من ملاحظتها في ساعات وأيام. 
- تضفي معنى يندر التوصل إليه بالإسهام المباشر أو المقابلة المباشرة؛ اللذان 
يسببان الإحراج» وبخاصة ما يمس بعض النواحي الشخصية للأفراد. 
كما أن الوسائط المتعددة تساعد في نشر المعلومات للملايين من البشر الذين لم 
يتمكنوا بعد من استخدام الحاسوب (3 ,1995 (Hofsher,‏ 
خصائص الوسائط التعليمية المتعددة: 
تتمثل خصائص الوسائط التعليمية المتعددة في الآتي(إبراهيم» 2 53): 
# الوسائط التعليمية جزء متكامل مع ما يتضمنه المنهج من مقررات» ولا تنفصل 


الحاسوب وتكنولو Lie‏ الوسائط المتعددة 


# الوسائط التعليمية تستخدم في جميع المراحل التعليمية» ومع جميع التلاميذ على 
اختلاف مستوياتهم العقلية. 

# الوسائط التعليمية ليست بديلة عن الكتاب الملدرسي أو المدرس الحيد. 

* الوسائط التعليمية لا تعنى الترفيه عن عناء وتعب الدراسة الأكاديمية. 

# الوسائط التعليمية تعنى الوسائط الأساسية في العملية التربوية التى Le pole‏ كل 
من المعلم» والسبورة» والكتاب. كما تعني Cat‏ الوسائط المعينة في العملية 
التربوية» مكل: الوسائط البصرية» والوسائط السمعية» والوسائط البصرية 
الستمعية. 


استخدام الوسائط التعليمية المتعددة: 


إن الحاسوب ليس مجرد وسيط تعليمي- شأن أي وسيط تعليمي آخر» ولكنه 
وسيط يمكن أن يشتمل على عدة وسائط أخرى مجتمعة سوياء وعليه يمكن أن يقوم 
الحاسوب بالعديد من الوظائف التي تؤديها الوسائط الأخرى- بالإضافة إلى القيام 
بوظائف جديدة - قد يصعب تحقيقها باي أسلوب آخرء الوسائط المتعددة ترتبط 
بالحاسوب بعدة أشكال منها (صالح» 62002 48-47): 


1[-التحكم من بعد: 

حيث يمكن ربط AST‏ من حاسوب بواسطة شبكة وذلك بإضافة 
كروت Network‏ مع نظام (ويندوز) وأما إذا كانت المسافات بين الأأجهزة بعيدة فإنه 
يتم الربط عن طريق كارتات الفاكس مودم Modem‏ - بالإضافة إلى إمكانية المشاركة 
في آلات الطباعة» والتحكم عن بعد في ضوء ذلك يساعد على سهولة ربط 
المعلومات أثناء التعلم سواء كانت المعلومات داخل المدرسة أو خارجها- فضلاً عن 
إنتاج المواد التعليمية (في صورة مطبوعات أو شفافيات....إلخ) من أي مكان فيه 
التعلم» وبالتالي فإن سهولة الاتصال بهذا الشكل يمكن أن يؤدي إلى طفرة في العملية 
التعليمية بما يحقق معظم أهدافنا التعليمية. 
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2-اتصوتيات والحاسوب: 

حيث يتم إلحاق "سماعات" تمكن من سماع الصوت من خلال الحاسوب» 
حيث يتم سماع النبرات الصوتية للشخص الذي تم التسجيل الصوتي له ماما مثلما 
يفعل المسجل العادي. 
3- الرسومات الختحركهة: 


حيث إمكانية عمل رسوم متتحركة وحويل صورة إل صورة أخرى وهو ما 
يسمى ب SUS, Morph‏ بواسطة استخدام ب بعض البرامج مثل 3D- Studio‏ فنضلا عن 
استخدام إمكانات الفيديو» والعرض الجماعي على شاشة ة كبيرة ليستفيد منها عدد 


كبير من الطلاب في المواقف التعليمية التي تستلزم ذلك. 
ويذكر "الموسى" أهم pole‏ تطبيقات الوسائط المتعددة(الموسى» 62002 88): 

1- الرسوم: وتشمل إمكانية عرض المخططات البيانية و الخرائط» كذلك د 
الصور المتحركة و الصور الفوتوغرافية. 

- الأصوات المختلفة: حيث يتم تحويل الأصوات إلى إشارات رقمية oS?‏ 
إضافتها إلى برامج الحاسوب. ويمكن إضافة المؤثرات الصوتية للصورء 
Sesh St ili‏ وتغيير الأصوات من شكل إلى أخمرء وهناك البرامج 
التي تتعرف على الصوت فيمكن إدخال المعلومات أو البيانات بالكلام بدل 
من الطبع. 

3- النصوص: يمكن تخزين كمية هائلة من النصوص باس تخدام الأقراص Les‏ 
وتتم الاستفادة من هذه التقنية بتخزين موسوعات ضخمة. 

4- الفيديو: إن تقنية الفيديو متعارف عليها منذ فترة من الزمن إلا أنه في الفترة 
الأخيرة تم اعتماده كوسيلة لتسجيل فيديو ضمن برامج الوسائط المتعددة. فيتألف 
الفيديو الرقمي من إشارات رقمية بدلا عن القياسية. 
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مصادر الحصول على الوسائط التعليمية المتعددة: 

يمكن الحصول على الوسائط التعليمية المتعددة من المصادر التالية (إبراهيم» 
2 60-59): 
1- البيكة: 

وهى من أغنى مصادر الوسائط التعليمية المتعددة» ويمكن عن طريق الانتقال 
إليها الحصول على الكثير من الأشياء coldly‏ كذا يمكن عن طريق الاحتكاك بها 
معرفة إمكاناتها وظروفهاء وبذا تتوفر للدارسين خبرات حية مباشرة. 
2- الأسواق المحلية والخارجية: 

وهذا المصدر يحتاج إلى توفير الإمكانات المادية التى عن طريقها يمكن شراء 
الوسائط al‏ يحتاج إليها امون ف عمله» مشل : الأفلام والأجهزة والنماذج» 
cleat ls‏ وغيرها. 
23 التصنيع المحلي: 

هناك مقولة تنص على (الحاجة هي آم الاختراع). وعلى ذلك. فإن الوسائط الى 
بقوم بتصنيعها المدرس منفردا أو بالاشتراك مع التلاميذ تعد من أفضل الوسائط لأنها: 
sb -‏ لتلبى هدف وحاجة خاصة» أي تتوافق مع متطلبات المادة التعليمية. 
- لا تكلف سعرا مرتفعاء بل يكن تصنيعها من الخامات المتوفرة في البيئة بأسعار 

زهيدة جداً. 

إدارة الوسائل التابعة dy pall‏ التربية والتعليم هذه ال Oli‏ عنه» ثم تقوم بتزويد 
القواعد الأساسية لاستخدام الوسائط التعليمية المتعددة: 

تتمثل هله القواعد فيما يلي : (إبراهيم» 2002« 56-53): 
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1-الابتعاد عن الشكلية 2 استخدام الوسائط التعليمية: 

ينبغي على المدرس عند استخدام الوسائط التعليمية أن يراعي ما يلي: 
٠‏ لا يستطيع التلاميذ عن طريق الوسائط التعليمية فقطء أن يتعلموا على نحو سريع 

وتام. 
٠‏ لايمكن التغلب عن طريق الوسائط التعليمية على جميع مشكلات التدريس 
والتعلم. 

ه ليست الوسائط التعليمية خبرات» وإنما هي وسائط للحصول على الخبرة. 
ه تتفاوت الوسائط التعليمية المعينة في درجة الصعوبة والتجريد. 
ه تثير الملامح غير العادية للوسائط التعليمية انتباه واهتمام التلاميذ. 

وبذلك» يبتعد المدرس عن الشكلية في استخدام الوسائط التعليمية: GY‏ بين 
للتلاميذ الغرض من استخدامها ودورها في توضيح معاني ما يتعلموه؛ كما أنه 
يوجههم الى النقاط المهمة والأساسية التى تخدمها كل وسيلة» ويساعدهم أيضًا على 
فهمها وطريقة تشغيلها. 
2- عدم ازدحام الدرس بالوسائط: 

إن استخدام المدرس لوسائط متعددة في الموققف التدريسي» دون تخطيط 
ووعى منه بما يمكن أن تسهم به» قد يؤدى إلى نتائج غير مرضية فبدلاً من أن تساعد 
على التوضيح والفهم تؤدى إلى التشويش وعدم الفهم. لذلك ينبغي أن يختار 
المدرس الوسائط المعنية بدقة وعناية بحيث تكون متصلة بموضوع الدرس وتخدم 
أهدافه» وتستحق الجهد والوقت المبذولين في استخدامها. ويستدعى ذلك بالضرورة 
Lala ll a yall oll‏ مدل | ادا تاه EEL‏ الع JSS oy Se‏ 
وسيط OF‏ يقدمه لتحقيق أهداف sole‏ تخصصه. 
3- ملاءمة الوسائط التعليمية المعنية لمستويات التلامين العقلية: 


تفقد الوسائط المعنية فائدتها التعليمية إذا اتسمت بالصعوبة والتعقيدء أو 
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بالسهولة المتناهية» لذا ينبغى إختيار الوسائط المستخدمة بدقة بحيث تتحدى تفكير 
التلاميذ lc‏ يناسب قدراتهم أو Dat Ast‏ ومن جهة آخری» کنن للمدرس» ف 
بعض االات أن يتيح الفرصة أمام التلاميذ لاستخدام الوسائط وتشغيلهاء ولإنتاج 
بعضها بما يتناسب ونموهم وقدراتهم. 
4- تحديد الأغراض التعليمية واختيار اتوسائط المناسية: 
إن معرفة المدرس لأهداف المنهج الذي يقوم بتدريسه» يساعده على إختيار 
خيرات التعلم ووسائله وأدواته التى يجب أن ثتوافر لتحقيق هذه الأهداف. وعلى 
الرغم من أن الوسائط متعددة تتفاوت من حيث تميزاتها ونواحى قصورها إلا أنها 
تستخدم في المواقف المختلفة للتدريس والتعلم» لذا ينبغي أن يسترشد المدرس 
بالاعتبارات التالية في عملية إختيار الوسائط المناسبة: 
ه الأهداف التربوية التى تحققها الوسائط التعليمية المختارة» إذا قورنت بغيرها من 
الوسائل. : 
© الوقت واللمهد الذي يتطلبه استخدام الوسائط التعليمية من حيث اللحصول 
عليهاء وسهولة تشغيلهاء إذا ما قورنت بغيرها من الوسائل التى تحقق نفس 
الغرض. 00 
® مدى إسهام الوسائط التعليمية في تشويق وإثارة اهتمام التلاميدذ: Ley‏ يان 
تثيره من نشاطات لما مضامينها وتطبيقاتها التربوية. 
6 صحة عتوى الوسائط التعليمية من الناحية العلمية» وكذلك جودتها ودقتها من 
الناحية الطبيعية. 
® إمكان ١‏ ستخدام ا للوسائط التعليمية وتشغيلها دون خطورة عليهم. 
5- تكامل استخدام الوسائط التعليمية مع المنهج: 
يعنى التكامل هناء عمليات انتقاء وتنظيم طريقة أو طرق استخدام الوسائط 
التعليمية على نحو يناسب طبيعة الأهداف المأمول تحقيقهاء وبا يلائم مستويات 
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وحتى يحقق المدرس تكامل الوسيط مع المنهج لابد من أن يحقق ما يلي : 
© الرس لكل يهن الاه ادرا واا 
© معرفة المدرس بأنواع الوسائط التعليمية» وفوائدها ونواحي hay pad‏ ومصادر 
للع 
* مهارة المدرس في استخدام الوسائط التعليمية بفاعلية» وفي تشغيلها بسهوله. 
0 تنوع الوسائط وتوفرها في المدرسة. 
ه توفر الظروف الفيزيقية المناسبة داخل الفصول والقاعات ما يساعد المدرس على 
plas!‏ الوسنائط igh oy pray hats‏ 
ه اهتمام الإدارة المدرسية والمشرفين على التعليم بتوفير الوسائط التعليمية 
للمدرس في عمله» كذا تشجعه لاستخدامها باستمرار» ولإنتاج بعضها lt‏ 
6- تجرية الوسائط التعليمية والاستعداد السابق لاستخدامها: 
ينبغي على المدرس تجريب الوسائط التعليمية قبل استخدامها لمعرفة مدى 
صلاحيتها من حيث خدمة أغراض المدرس من جهة؛ ومن حيث عدم وجود 
إعطاب أو أعطال بها تحول دون تشغيلها. 
وحتى يكون للوسائط دور وظيفي في الموقف التعليمي ينبغي أن يستعد 
Cie al‏ لاستخدامهاء وبذا يستطيع إختيار الموضع المناسب لما في الدرس؛ 
والوقت الملائم لعرضها واستخدامها. 
7- تقويم الوسائط التعليمية: 
إن التقويم جزء لا ينفصل عن الطريقة» ويبدأ بمعرفة الأهداف المطلوب تحقيقهاء 
ويتضمن بعد ذلك عدة خطوات المدف منها الوقوف على ما تحقق فعلاً من الأهداف. 
اا ير اما elegy pele‏ 
ه هل حققت الوسائط الأهداف التى من أجلها اخترت واستخدمت ضمن 
الدرس ؟ 
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ه هل ساعدت الوسائط في زيادة فهم التلاميذ لموضوع الدرس ؟ 

هل الوسائط والادة التى تعرضها سليمة من الناحية العلمية ؟ وهل تناسب 
مستوى fret‏ وأعمار التلاميل ؟ 

5 هل تستحق الوسائط الوقت و الحهد والتكاليف المبذولة في إعدادها واستخدامها؟ 
ما موطن القوة ومواطن الضعف في استخدام الوسائط ؟ وما الأساليب المناسبة 
لتحييين: Ye‏ التعليفية عند ام اميا كانه ؟ 


3 


© 


دور المعلم 4 إطار نظام الوسائط التعليمية المتعددة: 


يمكن تلخيص دور المعلم في إطار نظام الوسائط المتعددة في الآتي (إبراهيم» 
2 47-46): 
- تغير دور المعلم من جرد ملقن أو مصدر للمعلومات إلى موجه ومرشدء ولقد 

ترتب ذلك مردودات تربوية مهمة» تتمثل في الاتي: 

» التأكيد على التعلم الذاتي» وجعل الطالب مستقلا مفكراء مبدعًا. 

٠ه‏ الاهتمام بمشكلات وحاجات الطلاب. | | 

9 تحول عمل المعلم من الاقتصار على إجابة أسئلة الطلاب في المعمل إلى إثارة 
العمل المعملي بتقديم أسئلة Bole‏ مستمرة تفجر قضايا تعليمية جديدة. 

* إن دور المعلم كمشرف على عرض واستخدام الوسائط التعليمية الأخرى. 
يهيئ له المزيد من الحرية كي يضيف أو يحذف من الوسائط مما يتناسب 
ومقتضيات ll‏ قف التدريسي» أيضاء يكون للمعلم حرية اتخاذ القرار ASL‏ 
E WE Sl bey‏ 

ه أن يقود المعلم المناقشات بينه وبين الطلاب على المستويين: الفردي والجمعي» 
بشرط أن يراعى ما بين الطلاب من فروق فردية. 

» أن يكون المعلم في ظل الوسائط المتعددة] بمثابة وسيط تعليمي. إلا أنه يتميز 
عن بقية الوسائط التعليمية بدوره الرائد الذي يقوم به» حيث يستعان به في 
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أسئلة للتقويم الذاتي 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 
1- بناء نظام للوسائط التعليمية يقتضي ما يلي: 
أ. تحديد الوسائط التعليمية التى تؤدي إلى تحقيق أهداف محددة للدرس. 
ب. تحديد مجموعة الوسائط التى يمكن أن تستخدم من أجل تحقيق أهداف محصددة 
للدرس. 
ج. وضع صورة مفصلة لاستخدام الوسائط التعليمية Cle‏ إلى جنب مع أساليب 
التقون الح 
د. كل ما سبق ذكره. 
2- من الاعتيارات التي تستخدم عند اختيار الوسائط التعليمية ما يلي ما ددا 
واحدة: 
أ. خصائص المتعلمين. 
كد أن يكون بديلة عن الكتاب الدرسي. 
ج. طبيعة الموقف التعليمي. 
د. الزمن اللخصص للموقف التعليمي. 
3- من فوائد استخدام الوسائط التعليمية المتعددة: 
J‏ تثير اهتمام التلاميذ. 
باه تسا عد المعلم على تنظيم خطة سير الدرس. 
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eres للحن‎ 


ج: ترسخ المعلومات في أذهان التلاميذ. 
د le |S‏ سيق 0953 
4- تتمثل خصائص الوسائط التعليمية المتعددة 2 أن الوسائط التعليمية: 
Al‏ تستخدم في مرحلة تعليمية محددة. 
ب. تستخدم مع التلاميذ المرتفعي التحصيل. 
ج. جزء متكامل ما يتضمنه المنهج من توازن. 
3 :. نذيلة ا 
5- يمكن الحصول على الوسائط التعليمية المتعددة من المصادر الآتية: 
أ. الا سراق المحلية واشارجية. 
ee‏ 
ج. التصنيع امحلي. 
23 کا ها يق SS‏ 
6- ينبغي على المعلم عند استخدم الوسائط التعليمية أن يراعي ما يلي: 
أ. التغلب عن طريق الوسائط على جميع مشكلات septate‏ 
ب. الوسائط التعليمية خبرات. 
ج. الوسائط التعليمية تستخدم للحصول على الخبرة. 
ذم لشن ا Pernt‏ 
٠‏ 7- من القواعد الأساسية لاستخدام الوسائط التعليمية المتعددة ما يلى ما هدا 
واحدة: 1 
أ. الابتعاد عن الشكلية في استخدام الوسائط التعليمية. 
ب. ازدحام الدرس بالوسائط. 
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الحاسوب وتكنولوجيا الوسائط المتعددة 


ج. ملائمة الوسائط التعليمية لمستويات التلاميذ العقلية. 
د ديل ol eV‏ التعليسة: 

8- عند اختيار المعلم للوسائط التعليمية يجب أن يراعىي: 
أ. الأهداف التربوية التي تحققها الوسائط التعليمية المختارة. 
ب. الوقت والحهد الذي يتطلبه استخدام الوسائط التعليمية. 
ج. صحة محتوى الوسائط التعليمية من الناحية العلمية. 
د. كل ما سبق ذكره. 

9- حتى يحقق المعلم تكامل الوسيط مع المنهج لا بد من أن يحقق ما يلي: 
أ. معرفة المعلم بأنواع الوسائط التعليمية. 
ب. مهارات المعلم في استخدام الوسائط التعليمية بفعالية. 
ع od)‏ 
48 لبون لقا gu‏ 

0 من أدوارالمعلم 2 إطار نظام الوسائط التعليمية المتعددة: 
‘I‏ المعلم مصدر للمعلومات. 
ب. المعلم كمشرف على عرض واستخدام الوسائط التعليمية. 
ج. يقتصر دوره على إجابة أسئلة الطلاب في المعمل. 
د. المعلم ملقن للمعلومات. 
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AT‏ ا اتسادس 


الأسس التربوية التي يقوم عليها التدريس المصغر. 


| التدريس المصغرے مجال التدريب على استخدام التقنيات 


| التريويك. 


أ أساسيات نجاح التدريس ال مصفر كوسيلة للتدريب على 


peed ped‏ منهاحج الحاسوب. 
خطوات التدريس المصهر. 
أضم مهارات التدريس التي يمكن التدريب عليها باستخدام 


(/ أسلوب التدريس المصغر: 


Wai‏ مهارة التهيته. 
ثانيًا: مهارة طرح الأسئلة. 
كالمًا: مهارة تعزيزالا 9 ستحايات. 


رابعا: مهارة الغلق. 








الحاسوب والتدريس ual)‏ 


الحاسوب والتدريس المصغر 


الأسس التربوية التي يقوم عليها التدريس المصغر: 
ay yall satel‏ المصغر إل نطريات تعديل السلرك ee‏ ترك تلك النظريات 
على العناصر الظاهرة التي يمكن ملاحظتها في أثناء عملية 3 مع الاستناد إلى مبدأ 
تعزيز التعلم. (أبو نأهيةء1991» 158). 
ومن أهم العناصر التي استفاد منها الباحثون في التدريس المصغر: IAN‏ 
8 79:75( 
أ) تحديد المهارات التدريسية اللازمة للتعليم» والتى تؤدي إلى تحسين عملية التعليم 
وتدريب المعلمين عليها. وبما أن مهارات التدريس التي يقوم بها الطالب المعلم 
متداخلة ومعقدة لذلك فإن التربويين Bole‏ يهتمون بتقسيم مهارات التدوحسسن ال 
مهارات أساسية» وأخرى فرعية تندرج نحتها رغم ما يكون من تداخل بين 
المهارات الفرعية المكونة لكل مهارة أساسية. 
LES (O‏ كنات ا کاب SL St ely dole] Lbs ey ill wile‏ 
التدريسي وفهم عناصر العملية التربوية» حيث استفاد الباحثون من أحد 
معطيات علم النفس التعليمي وهو "التعليم البرمج' والذي يقوم على أساس 
الاكتساب التدريجي للمهارات» وكذلك مم الاستفادة من العوامل المؤثرة في 
اكتساب المهارات مثل الدافعية» والخبرة السابقة» والتنفيذ» والممارسة؛ والنضج» 
والتغذية الراجعة. 
Ca‏ استفاد الباحثون في التدريس المصغر في جال التغذية الراجعة بتوقيت تقديمها 
بعد الأداء التدريسي مباشرة» حيث أن التغذية الراجعة تحت شرط المعرفة 
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الفصل السادس لياص ببس سس يبي سس 


المباشرة ترتبط stl‏ أفضل من تأجيلهاء oly‏ زيادة تأجيلها يؤدي إلى نقصان 
معدل التعلم.(صادق» وأبو حطب» 61994 676( وكذلك تم الاستفادة في كيفية 
تقديم التغذية الراجعة» حيث أن اتباع المشرف لطريقة يتيح فيها الفرصة لمشاركة 
الأقران معه في إبداء الملاحظات على أداء زميلهم يؤدي إلى زيادة فاعلية التغذزية 
الراجعةء وكذلك إتاحة الفرصة للمتدرب للتعبير عن aly‏ تجاه ما قام به» وما 
سيقوم به عند إعادة الأداء» ويدرب الطلاب المعلمين على التقويم الذاتي ويؤدي 
إلى زيادة الفاعلية. (الحزارء 1988( 80:79( 


التدريس المصة ري محال التدريب على استخدام التقنيات التريوية: 


يمكن حصر الأنواع المختلفة من التدريس المصغرء الذي Ke‏ استخدامها في 
مجال التدريب على استخدام التقنيات yp Ul‏ في صنفين رئيسين هما (إبراهيم» 
2002« 267-262( 
1- تعليم موجه للمتعلمين. 
2- تعليم موجه للمعلمين. 
وكل من التعليمين السابقين يعتمد على استخدام التقنيات التربوية» ويوجد 
في إطار كل منهما عددًا من الأنواع الختلفةء التي تختلف باختلاف المتغيرات 
اي في التدريس المصغر في مجال التدريب على استخدام التقنيات التربوية 
داخل حجرات الدراسةء وهذه المتغيرات عبارة عن الاختيارات ذات العلاقة بعدد 
من جوانب التدريس المصغرء مثل الاختيارات بإعادة التعليم» وبأسلوب التغذية 
الراجعة» وبنقد الدرس بعد إنجازه. 
وينبغي عند إختيار أي نوع من الاختيارات gl‏ سبق ذكرهاء تحديد إيجابيات 
وسلبيات كل منها بما يتناسب وطبيعة الظروف. Sted‏ قد تستدعى بعض حالات 
التدريب إختيار ما يتلائم وطبيعة المتدرب ولنوع التقنيات التى يتدرب على 
استخدامها من ناحية ثانية» وللكفاءة التى وصل إليها في مجال استخدامه هذه 
التقنيات من ناحية ثالثة. وهذا ما سنوضحه بالتفصيل فيما يلى: 
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الحاسوب pus bitty‏ المصغر 


1- اختيارات خاصة بالمتعلم: 

يقع الاجتيار هنا من بين بدائل ثلاث» وهي كما يلي: 
)1( تعليم تلاميذ حقيقيين: 

ويوجد لهذا الاختيار ثلاث مزاياء وهي: 

٠إتاحة JUHI‏ ليتفاعل المتدرب مع التلميذ تفاعلاً حقيقيًاء وذلك يتيح للمتدرب 
فرص تطبيق مهارات استخدام التقنيات التربوية Le‏ يتناسب وما بين التلاميذ 
الحقيقيين من فروق فردية. 

© يستطيع المتدرب تحديد مدى ملائمة التدريس المصغر لمواقف التعليم الحقيقية, 
كما يساعده على ملاحظة نتائج الدروس التي يقوم بتدريسهاء ويقف بالتالي على 
مدى استفادة التلاميذ منها. 

© يستطيع المتدرب أن يقوم بالتدريس المصغر في الحصص الدراسية المقرر في 
الجدول الدراسي» فبذلك يقدم محتوئ تعليميًا من المنهج إلى المتعلمين مستخدما 
في ذلك التقنيات التربوية الى تناسب كل درس من دروس هذا المنهج. 

Lil‏ عيوب هذا الاختيار فتتلخص في التالي: 

© صعوبة وضع خطة لدرس يُستخدم في تدريسه التقنيات التربوية» بحيث يكون 
متناسبًا مع ما قطع من المنهج المدرسي بالفعل. فمثلاء قد يقوم المتدرب بتجهيز 
موضوع أي درس» فيجد أن المتعلمين» إما أنهم درسوه من قبل» أو أنهم ما زالوا 
متأخرين بكثير عن هذا الموضوع. وبالتالي فإن المتطلبات الأساسية؛ التي تساعد 
على فهم الموضوع الذي يقوم لري بشرحه» لم يتم دراسته بعد. 

* فقد» يناسب الموضوع الحدد حصة التدريس المصغرة» ولكن يصعب إخراج 
المتعلمين من فصولهم وترك دروسهم أثناء سير العمل المدرسي اليومي»من 
أجل تطبيق التدريس المصغر وذلك بسبب الامتحانات الدورية» أو دروس 
التقوية» وغير ذلك من الأمور التى تحول دون خروجهم بالفعل من حجرات 
Sala‏ 
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#قد يستجيب بعض المتعلمين لأجهزة الفيديو المستخدمة في عرض الموقف 
التدريسي | لص أكثر من استجابتهم إلى المتدرب نفسه. بمعنى أنهم يوجهون 
(ب) تعليم معلمين زملاء: 
وتتمثل مزايا هذا الاختيار في التالي: 
٥‏ يسهم في تدريب المعلمين على إكساب الشثيرة المطلوية باستخدام التقييات التربوية 
SUL! ays Gaull‏ للذهاب إل الدارن NS God‏ 
hee‏ الزملاء دور cde S|‏ وڏا يشاهد الزملاء المتدربون زملائهم وهم يؤدون 
الموقف التدريسي» وذلك يتيسح الفرص المواتية ليتبادل الجميع الخبرات فيما 
وحيث أن من يقوم بالدور ومن يشاهد الدور زملاء ورفاق دراسة واحدة إذن 
كن Wedd ol well bys WLI oda‏ ر 
«أما العيب الرئيس لهذا الاختيار» فهو يتمثل في عدم تقديم فرص احتكاك حقيقية 
للمتدرب LoL‏ الفعلين» وبالتالي Y‏ کیت المتدرب الخيرة الكافية واللازمة 
يقدم هذا الأسلوب مزايا كل من الأسلوبين السابقين» بشرط أن يبدأ المندرب 
بتعليم زملائه أولا. وبعد أن يسيطر GU‏ على مهارات استخدام التقنيات التربوية 
ينتقل إلى مواقف التعليم الي يلتقى فيها بالتلاميذ وجها لوجه. 
2= اختيارات خاصة بالتغذية الراجعة: 


هناك عدة اختيارات dele‏ بالتغذية edad I‏ نذكر منها ما يلى: 


ا 





الحاسوب والتدريس المصفر 


© التسجيل المرئي(الفيديو)» وهو لا يعد - نظريًا - چزءا عضويًا من الموقفف 
التدريسي المصغره وإغا يقتصر دوره على تقديم التغذية الراجعة الخاصة 
لجميع أنواع السلوك اللفظية والحركية؛ الت يقوم بها كل من المتدرب 
والمتعلمين أثناء استخدام التقنياث og A‏ و هك التغذية الراجعة بالفعل 
ed‏ تربوية كبيرة. 
»الشخص الناقل» وهو إذا كان libs‏ وموضوعيًا في ملاحظاته. فإنه يقدم للمتدرب 
تغذية راجعة ها قيمتها الحيوية» إذ أن الملاحظة الموضوعية تبين مواطن القوة 
ومن الأفضل استعمال مزيج من الأسلوبين السابقين» وبذا يستطيع المتدرب 
ملاحظة الأداء الذي قام به» وبالتالي يتمكن من نقد ذاته. ومن ناحية أخرى» يستفيد 
ل ل لبا اي ا بين أسلوبي: 
Ad‏ ل مم 
3- اختيارات خاصة بإعادة التعليم: 
وهذه تتمثل في النقاط الثلاث التالية: 
- عدم sole]‏ التعليم باستخدام نفس التقنيات» التى سبق استخدامها في المرة الأولى 
-وينبغي ألا نلجا لهذا الاختيار» إلا عندما لا تسمح قيود OLS‏ والزمان بإعادة 
التعليم. 
- إعادة التعليم بشكل منتظم باستخدام نفس التقنيات لتوضيح نفس المفاهيم. 
وحيث أن هدف ced‏ المصغر هو إتاحة oy? Al‏ أمام | i‏ باستخدام 
المماثلة ٠‏ لذا in Ree‏ الاخثيار أفضل م gy‏ هارا اد في الحالات asta‏ 
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| لصا ( السادس 





٠‏ إذا كان المتدرب غير ماهر في استخدام أي نوع من أنواع التقنيات التي يتدرب 
عليها. 
إذا كان في إعادة التدريس فائدة تعود على المتدرب. 
تكرار محاولة التدريس rad‏ المعلم إلى مستوى الكفاءة في استخدام التقنيات 
التربوية» التي تسهم في توضيح المفاهيم الحددة المختلفة. ويستخدم هذا الاختيار إذا 
كان هناك تبايئًا بين المدربين في استخدام التقنيات التربويةء وبذا يفيد هذا الاختيار 
في الحالات التالية: 
١‏ إذا أبدى المتدرب كفاءة كبيرة تجعله ليس dele‏ إلى إعادة التدريس. 
«إذا كان المتدرب يعانى نقصًا في الكفاءة عند استخدامه التقنيات المقرر أن يتدرب 
عليهاء فيجب هنا إعادة التدريب ليصل إلى مستوى الإتقان المطلوب. 
4- اختيارات خاصة بالتقويم: 
هناك ثلاثة اختيارات نظرية خاصة بالتقويم: 
مميزات التدريس المصفر: 
مجال إعداد المعلم عن مجموعة من المميزات يمكن تلخيصها فيما يلى: 


ا التدريس المصغر يقلل من تعقيدات الموقف التدريسي: (حجم الفصل» عدد 


2- التدريس المصغر يساعد على تنمية المهارات التدريسية: بدرجة عالية من الكفاءة 
بمساعدة الوسائل السمع بصرية. 
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الحاسوب و لتدريس المصهر 


ا المصغر يتيح فرصة أفضل لتوجيه الطالب المعلم: حيث إن فرصة 
مشاهدة الطالب المعلم لدرسه وسماعه توجيهات زملائه وأستاذه تمكنه من 
تحسين تدريسه بصورة فعلية. 

4- التدرر يس المصغر يعتمد على فكرة التغذية الراجعة: وكذلك على أهمية سرعة 
معرفة الطالب المعلم لنتائج سلوكه واستجاباته» فهو بتي له تغذية راجعة 
el pe olay gh‏ فح pe GLA fred! dar Bd)‏ امم ووه أ تن ما 
وأستاذه. 

ويتلقى الطالب المعلم التغذية الراجعة من BOE‏ مصادر هي: (الوكيل»1992, 

IG? 

أ- التغذية الراجعة النائجة عن قيام الطالب المعلم بتقويم نفسه بناء على مشساهدة 
أدائه على شاشة التلفزيون لأدائه» وهذا ما يسمى بالتقويم الذاتي. 

ب- التغذية الراجعة التى يتلقاها الطالب المعلم من زملائه أفراد Le yest‏ الذين 
lel jot‏ وهو ما يطلق عليه التقويم الجماعي 

ج- التغذية الراجعة AAU!‏ عن تقويم المشرف للطالب E a‏ 
تقويم بقية الطلاب للطالب wheal!‏ 

6التدريس hdd as penal‏ نمذجة: حيث يسمم للطالب 
المتدرب بمشاهدة بعض النماذج التدريسية للمهارة المطلوب التدرب عليها قبل 
التدريس الفعلي عن طريق أشرطة الفيديو. 

7-التدريس المصغر يساعد على بقاء أثر التدريب من الموقف التدريي إلى الموقف 
التدريسي الحقيقي. 

8-التدريس المصغر يعمل على إثارة حماس الطلبة المتعلمين وإضفاء الحيوية إلى 
Gago‏ 

9-التدريس المصغر يساعد على التغير الإيجابي لاتجاهات المعلمين أثناء الخدمة. 
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| لفصا 1 السادس 


أساسيات نجاح التدريس المصغر كوسيلة للتدريب على تدريس منهاج 
الحاسوب: 
تتمثل هذه العناصر في الآتي (إبراهيم» 22002 267): 

- تحديد المهارات المطلوب تطويرهاء وذلك يتطلب التخطيط المنظم حتى يتم حذف 
كل مهارة لا داعي A‏ 

- مشاركة المتدرب عند وضع خطة التدريب الخاصة بتحديد المهارات اللازمة, 
وبخاصة gl‏ تفيد في التدريب على استخدام الحاسوب. 

- تحديد الأهداف السلوكية لتحديد المهارات التى يجب تطويرها لدى المتدربين. 

- تحديد القيادات ذات الكفاءة التي تستطيع تحمل تحديد متسكولية rg) pe ghd‏ 
التدريس المصغرء ومسئولية الإشراف على التدريب» كذا مسئولية نقد الدروس 
وتقويمها. 

sd -‏ المكان المناسيه:والوقت اللات Cy eld‏ على التدريس pall‏ 

- التأكد من توافر وصلاحية أجهزة ومعدات الفيديوء الت تستخدم في تسجيل 
الموقف التدريسي في التدريس المصغرء وذلك يحتاج إلى توافر ووجود فنيين 
قادرين على تشغيل وتصليح هذه الأجهزة والمعدات. 


خطوات التدريس المصغر: 


التربية يتطلب الخطوات التالية (سلامةء 61995 121): 


Lid ee‏ رة تدريسية معينة يراد للمدر easel‏ اله : إتقانها 
f‏ ر تن رل پس ج 5 
وممارستها بصورة عملية في حياته التدريسية. 


2- يتم تحليل المهارة موضوع التدريب إلى مكوناتها السلوكية مع تقديم هذه 
المكونات إلى الطلاب لدراستها. 


3- قد يفيد تعرف المتدرب إلى أمثلة حية لاستخدام تلك المهارة من قبل مدرسين 
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(لديهم خبرة طويلة) كآن يشاهد المتدرب شريط فيديو مارس فيه هذا المدرس 
العمل التدريسي باستخدام هذه المهارة المراد التدريب عليها. 
4- يقوم es ch‏ بإعداد خطة درس مصغر في موضوع معين يركز فيه على تلك 
المهارة wt) Cpe‏ عليها. 
فيديو. 
6- إعادة عرص الدرس بعد التدريس للتحليل والنقد وهذه ذثرة التغذية الراجعة. 
7- قيام المتدرب بالتخطيط مرة أخرى لدرس مصغر آخر للتدريب على المهارة 
نفسها مع الاستفادة بنتائج التغذية الراجعة وإعادة التدريس. 


أهم مهارات التدريس التي يمكن التدريب عليها باستخدام أسلوب 
التدريس المصفر: 
أورد محمد أمين gall‏ ثلاث مهارات تدريسية كبرى ينبغي أن يكتسبها المعلم 

داخل قاعات الدرس هي (المفتى» 1992« 103): 

1-مهارة التخطيط: وتندرج نحت إطارها المهارات الفرعية التالية: مهارات تتعلق 
بصياغة الأهداف التدريسية - مهارات تتعلق بتحليل محتوى المادة الدراسية - 
wile Cees‏ لذ رسن عار الع سان pee‏ 
البو 

2- مهارة التنفيذ: وتندرج تحت إطارها المهارات الفرعية التالية: مهارات تتعلق 
بعرض الدرس - مهارات تتعلق بتصنيف وصياغة الأسئلة وتوجيهها - مهارات 
تتعلق بإثارة دافعية الدارسين - مهارات تتعلق بالتعزيز - مهارات تتعلق بعماية 
girs)‏ داكا مكدر ا | 

3- مهارة التقويم: وتندرج تحت إطارها المهارات الفرعية التالية:مهارات تتعلق 
بعملية القياس - مهارات تتعلق بعملية التشخيص - مهارات تتعلق بعملية 
العلاج. | 
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وسنكتفي هار ارت عن الدرس وإتقانها ومن هذه الميارات: 
أو 5 : مهارة الاي sat‏ 
وتشويئهم للدرس حتى يزيد من درجة اشتراكهم وفعاليتهم في الدرسن ( شد 
6 106(. 
وقد اهتم التربويون ف التعليم القائم على دراسة fag‏ واستعداد المتدلم» وما 
استغلا ها في الخبرات التعليمية اللاحقة. 
أهد.اف التهيئة: 
تهذف التهيئة إلى حقيق الأهداف ASS]‏ (الفار»2003: 221): 
|— لوكي انتباه S|‏ فيك على المادة التعليمية الحديدة موضوع الحوية أو الدرس. 
2- استشارة واقعية التلاميذ للتعلم. 

3- خلق إطار مرجعي لتنظيم الأفكار والمعلومات gil‏ سوف يتضمنها الدرس. 
wel‏ احيقة قلي Syl ay‏ ان tell‏ عون pods Gab‏ 
يعتقد كثير من المتعلمين أن التهيئة تقنصر فقط على بداية الدرس. هذا غير 

أنواع التهيئة: 
بالرغم أنه لا يوجد تصنيف واحد محدد لأنواع التهيئة Gay‏ عليه جميع المعلمين 
Sle ys‏ التربية»إلا أنه مک اا بين الأنواع التالية co 1g « ple) deg)‏ 1994 
126 :128( 
أ- تستخدم اساسا duo oJ‏ انتباه التلاميذ نحو الموضوع الذي يعتزم تدريسه. 
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pute‏ العلى اطا ار که ار هع Ce of‏ بج يعرف iene‏ أنه موضع 
اهتمام من التلاميذ أو أن لهم خبرة سابقة به - كنقطة بدء لتوجيه انتباههم نحو 
موضوع الدرس أو إثارة اهتمامهم به. 

ج- يقدم إطارأ يساعد التلاميذ على تصور الأنشطة التعليمية التي وف 
يتضمنها الدرس. 

د- يساعد في تو ضيح أهداف الدرس. 

2- التهيئة الانتقالية: يستخدم هذا النوع لتسهيل الانتقال التدريجي من المادة التي 
سبقت tle‏ إلى المادة الجديدة» أو من نشاط تعليمى إلى نشاط آخرء 
ويعتمد المعلم على الأمثلة التي يمكن أن يقاس عليهاءوعلى الأنشطة التي 
يعرف أن تلاميذه مولعون بها أو مهم خخبرة فيهاء وذلك لتحقيق الانتقال 
التدريجي Dee‏ 

3- التهيئة التقويمية: يستخدم هذا النوع لتقويم ما تم تعلمه قبل الانتقال إلى أنشطة 
أو خبرات جديدة»ويعتمد هذا النوع على الأنشطة المتمركزة حول التلميذء وعلى 
الأمثلة all‏ يقدمها التلميذ لإظهار مدى تمكنه من المادة التعليمية. 

ثانيًا: مهارة طرح الأسئلة: 

إن مهارة طرح الأسئلة تمثل إحدى الركائز الأساسية في عملية التدريس By‏ 
يرتكز عليها المعلم في عملية إثارة فكر المتعلمين وعملية تلقي إجاباتهم. ولقد 
حظيت هذه المهارة باهتمام الباحثين والمعلمين على المستويين العام والخاص نظرا 
لأهميتها وخطورتها ومدى ما يترتب عليها من انعكاسات قد تؤدي بالعملية 
التعليمية التعلمية إما إلى الفاعلية وإما إلى الفتور والتلقين والآلية أثناء عملية 

التدريس ومن هنا جاءت أهمية مهارة طرح الأسئلة. 

وأحد شروط التفاعل الصفي بين المعلم والمتعلم هو إقامة حوار بينهما يقوم 
على أساس الأسئلة الصفية التى يقدمها المعلم للمتعلم كي يجيب عنهاء أو على 
أساس الاستفسارات التق يسأل عنها المتعلم ليجد إجابة عنها عند (tell‏ فإن 
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الأسئلة الصفية هي الطريق الطبيعي الذي ينبغي أن يسلكه المعلم ليقف على 
مستوى المتعلم: سواء أكان ذلك من ناحية الفهم والسيطرة على دقائق المادة الق 
يقوم المعلم بشرحها وتعليمها أم كان من ناحية إقبال المتعلم على عملية التعلم 
أي أن الأسئلة الصفية وسيلة يتصل بها المعلم بعقول تلاميذه فيثير شوقهم» 
ويوقظ انتباههم, والمدرس القدير هو الذي عدف 2S‏ ال و معى ا وقدرة 
ناجحة من وسائل التربية الحقة. 
أهمية الأسئلة الصفية: 
ومن بين القوائم الخاصة بأهمية الأسئلة الصفية ما حدده 'تورنى" Tumey‏ في 
قائمته التي تشمل اثنتى عشرة وظيفة Sip‏ يمكن إيجازها lad‏ يلى:(زيتون.2003, 398( 
1 - إثارة الاهتمام وحب الاستطلاع تجاه موضوع معين . 
2 تركيز الانتباه على موضوع أو مفهوم معين.. 
3- تطوير المدخل النشط في عملية التعلم. 
4- استثارة التلاميذ ليسألوا أنفسهم أو يسألوا غيرهم. 
5- المساعدة على بناء محتوى بطريقة تجعل التعلم يصل الى أقصى درجة ASS‏ 
6- المساعدة على تشخيص الصعوبات التى تواجه التلاميذ. 
7- المساعدة علي عملية الاتصال بين أفراد ا مجموعة المشتركة في الدرس. 
8- تزويد التلاميذ بالفرصة لاستيعاب المعلومات. 
fa -9‏ التلاميذ يستخدمون العمليات الاستدلالية التى تساعد على تطوير 
مهارات التفكير. 
10- تطو ر عملية رد الفعل والتعليقات على الإجابات ا ا من باقی o| i‏ 
احم فة 
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1-إتاحة الفرصة للتلاميذ - من خلال المناقشة الحادة الحادفة - أن يعبروا عن 
الاهتمام الخاص بأفكار معينة وبالشعور الخاص لديهم. 
المهارات الفرعية التي تشتمل عليها مهارة طرح الأسئلة: 
تُعرف مهارة طرح الأسئلة على أنها مجموعة الآداءات التي يقوم بها المعلم في 
الموقف التعليمي» وتظهر من (cde WIE‏ معرفته بالأساسيات الواجب اتباعها عند 
التخطيط للسؤال (صوغ السؤال) ومدى استخدامه لجميع أنماط الأسئلة وإجادته 
لأساليب توجيه السؤال والأساليب المتبعة في معالجة إجابات التلاميذ. ووفقاً هذا 
التصور نجد أن مهارة طرح الأسئلة تشتمل على أربع مهارات فرعية ينبغي أن يلم 
بها المعلم وهذه المهارات هي: مهارة صوغ الأسئلةء مهارة تصنيف الأسئلة» مهارة 
توجيه الأسئلة» مهارة تحسين نوعية الإجابات (زيتون» 2003« 399:397). 
فمهارة طرح الأسئلة الصفية لا يمكن اكتسابها خلال طرح أسئلة sl te‏ 
وإنما تتطلب خطة معينة فينبغي بها التفكير فيما سوف يطرح من أسئلة صفية مقدمًا. 
فالمعلم الذي يجيد dole‏ تخصصه ينبغي بالإضافة إلى ذلك أن يكون ممتلكا لمهارة طرح 
الأسئلة الصفية التالية (الفار» 217.2003( 
1- مهارة صوغ الأسئلة: 
تعتبر صياغة السؤال من أهم الأمور التى يجب أن يضعها المعلم نصب عينيه. 
فالسؤال الجيد في أي مستوى من مستويات التفكير يمكن أن تفسده الصياغة غير 
المناسبة» وتشير صياغة السؤال إلى الطريقة التي نعبر بها عن مضمونه باستخدام 
الكلمات. فالصياغة ترتبط بالمصطلحات المستخدمة في السؤال» وبعدد الكلمات 
المستخدمة cad‏ وبالترتيب الذي ترد فيه هذه الكلمات (جابر» وآخرون؛ 61994 194). 
- تحديد وصياغة الأسئلة الصفية: تهدف الأسئلة الصفية إلى: تحفيز الطلاب على المشاركة 
الفعالة في المناقشات الصفية وجذب انتباههم وتشجيعهم وحثهم على المناقشة» وتقويم 
الطلاب. أي معرفة مدى تحصيلهم لأهداف محددة. إضافة إلى استخدام المعلم لها 
للاستفسار عن أنشطة وواجبات الطلاب» وتشخيص نقاط الضعف التى يواجهونها. 
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- مشكلات صياغة الأسئلة الصفية: معظم هذه الأسئلة تستخدم كلمة هل..؟ 
ومثل هذا النوع من الأسئلة IE‏ ما تكون فائدته قليلة لأنه ييل إلى عملية 
التخمين. وهنا ينبغي على المعلم البعد قدر المستطاع عن الأسئلة التى تتطلب 
من الطالب الإجابة بنعم أو لاء أو على الأقل التقليل منها. أحد المشاكل 
الرئيسة التي تواجه عددًا nS‏ من المدرسين تتمثل في غموض السؤال وعدم 
وضوح الهدف وخاصة في الأسئلة الناقصة أو التي لا تحدد المطلوب منها. 
وتشكل أسئلة نعم / لا جزعا كبيرًا من هذه الأسئلة أيضًا. وهنا ينبغي على 
المعلم الابتعاد تمامًا عن الأسئلة الغامضة. وينبغي على المعلم البعد عن 
الأسئلة المركبة قدر المستطاع. ويفضل أن يتجنب المعلم طرح الأسئلة المركبة 
أو المتعددة» حيث يفضل طرح الأسئلة البسيطة التى تشجع الطلاب على 
المشاركة (الفار» 2003« 218). 

2- مهارة تصنيف الأسئلة: 

هناك تصنيفات كثيرة لأنواع الأسئلة» ومعظم هذه التصنيفات مفيدة لأنها 
Uae‏ بإطار فكري أو تصوري للنظر في الأسئلة وتمحيصهاءوهناك عوامل ثلاثة تحدد 

ees‏ الذي يصنف بمقتضاه سوال معين: 

أ- طبيعة السؤال. 
ب - المعرفة السابقة لدى كل تلميذ بالموضوع الذي يسال فيه المعلم. 
ج - نوع التدريس السابق على توجيه هذا السؤال. 
وقد أورد Alen "alt‏ وزملاؤه الكثير من أنواع الأسئلة منها:(سلامة, 1995ء 123( 

- الأسئلة التقويية. 

- أسئلة الاستدلال القياسي. 

able Ul eo) =‏ و ن 

- أسئلة العلاقات بين الأسباب والنتائج. 
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- الأسئلة السابرة وهي تلك الأسئلة التي تبنى على إجابات التلاميذ ويستخدم 
المدرس أيضا السبر ا حول بمعنى التوجه بالسؤال السابر إلى تلميذ آخر بقصد 
إتاحة فرص ST‏ للتلاميذ للمشاركة في تغيير أفكارهم حول موضوع الدرس. 
- الأسئلة المتمايزة (المتباعدة). وهناك الأسئلة المتشعبة ويعنى بها طرح أسئلة متتابعة 
ومترابطة للإحاطة بموضوع معين» كأن يعطي المعلم سؤالاً صعبًاء فيتبعه بأسئلة 
جزئية كمفاتيح مساعدة له» أو أن يعدل صيغة السؤال ليوضحه أو يقدم بديلاً 
we‏ أو أن يطلب توضيح جواب غامض أعطاه أحد التلاميذ بطلب أدلة 
وبراهين تؤيد الأجوبة chal)‏ 61995 62). 
وقد قدم 'نبيل فضل" و"ناجي ميخائيل' 1991 م فموذجاً مقترحاً للتصنيفات 
المختلفة لأنواع الأسئلة الصفية» وذلك استنادا إلى مفهوم التعلم بالعمل أي يستطيع 
الطالب القيام بأكثر من عمل» ويشارك فيه وهو جالس في مقعده» ويركز هذا 
النموذج على تصنيف الأسئلة وفقاً لنوعيتهاء ومستوياتهاء ووظيفتها وذلك على 
النحو SUI‏ (زيتون» 42003 405:401): 
أ) تصنيف الأسئلة lady‏ لنوعيتها: 
- أسئلة تحليلية: وهى أسئلة يمكن التحقق من صحة استجاباتها بتحليل هذه 
الع اك lpordy‏ و غير Cle‏ رسي كات alg of Ug gle Gite‏ 
وقوانين. 
- أسئلة واقعية: وهذه الأسئلة تثير استجابات على شكل عبارات واقعية يمكن 
التحقق من صحتها عن طريق جع أدلة حية نحصل عليها بالملاحظة والتجربة. 
- أسئلة تقديرية: هي أسئلة تثير استجابات على شكل عبارات تقيمية أو نقدية 
كما تثير آراء شخصية مبررة في ضوء معايير خاصة. 
- أسئلة غيبية: وهذه الأسئلة تثير استجابات على شكل عبارات غيبية لا توجد 
شواهد عملية أو معايير وضعية متفق عليها تمكننا من الحكم بصوابها أو 
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ay eo ca )‏ اا 
أي تقسيم الأسئلة lady‏ لستوى التفكير اللازم للاستجابة: 
old Mew —‏ اترا وتي عدوا ما yt (pte Cole! Ces‏ 5 
استرجاع وتذكر معلومات موجودة بصورة مباشرة في النص. 
- الأسئلة ذات المستوى المتوسط: في هذه الأسئلة يقوم الطالب باستخدام بعض 
القدرات العقلية المتوسطة للإجابة عنها كالقدرة على الفهم والاستتتاج 
والترجمة» وعادة تكون المواقف التى تستخدم فيها هذه الأسئلة مواقف مألوفة 
لدى الطلاب. 
- الأسئلة ذات المستوى الأعلى: في هذه الأسئلة يستخدم الطالب قدراته العقلية 
العليا للإجابة عنها كالقدرة على التطبيق والتحليل والتركيب والتقويم وعادة 
تكون المواقف الى تستخدم فيها هذه الأسئلة مواقف غير مألوفة وجديدة 
بالنسبة للطالب. 
ج) تصنيف الأسئلة وفقا لوظيفتها: 
ويقصد بوظيفة السؤال: الدور الذي يقوم به وفقاً BA‏ المعلم أثناء سير 
الدرس لزيادة فاعلية التفاعل العقلى داخل حجرة الدراسة. بناء على ذلك فإن 
المعلم يستخدم في تدريسه أنماطأ للأسئلة على النحو التالي: 
- أسئلة تركيز: وتهدف هذه الأسئلة إلى تركيز الانتباه على نقطة معينة في 
موضوع المحاضرة أو الدرس أو إلى تحويل المناقشة في اتجاه معين. ويمكن أن 
تستخدم هذه الأسئلة في نهاية الحاضرة أو الدرس للتأكد من فهم الطلاب 
للنقاط الأساسية التي تم تناوها. 
- أسئلة تأسيس: وظيفتها إثارة استجابات في بداية الدرس بحيث تصبح فيما بعد 
الأساس لأسئلة ومناقشة AST‏ تعقيدا. 
deaf -‏ امتداد: وتقدم أثناء عرض الدرس» ووظيفتها إثارة استجابات لتوضيح 
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Sal‏ مهما مر عليها من زمن» وهدفها جعل نقاط الدرس الأساسية أكثر 
وضوحا وكمالا. 
- أسئلة ارتفاع: وتقدم أثناء عرض الدرس» ووظيفتها إثارة استجابات أعلى في 
bal pt‏ الفكري من مستوى الإجابات المتداولة في المناقشة. 
- أسئلة تعزيز: تقدم أثناء عرض الدرس ووظيفتها إثارة استجابات تدفع 
المشاركين على الاستمرار في المناقشة وبإكمال استجاباتهم. 
3- مهارة توجيه الأسئلة: 
لا تتوقف كفاءة الأسئلة على حسن صياغتها فحسب» وإنما تعتمد أيضا على 
كيفية توجيهها حيث تعتبر مهارة توجيه الأسئلة من أكثر المهارات المطلوب من 
المعلم تنميتها وهي قدرته على توجيه أسئلة مفيدة» إن اختيار المستوى المناسب من 
الأسئلة ليس كافيأء بل يجب Lal‏ معرفة كيفية توصيل هذه الأسئلة بفاعلية إلى 
de got‏ من التلاميذ. 
إن بعض الدراسات التربوية قدمت عدداً من الإرشادات أو السلوكيات 
الخاصة بمهارة توجيه الأسئلة يمكن إيجازها فيما يلي (زيتون» 22003 409): 
1- توجيه السؤال الى تلاميذ الفصل ككل في التوقيت المناسب. 
2- توجيه السؤال AT‏ ثم اختيار من يجيب عن السؤال. 
3- وجود فاصل زمني بين طرح السؤال وتحديد من يجيب في حدود (5-3) ثوان 
بعد توجيه السؤال. 
4- اختيار من يبيب عن السؤال من المتطوعين وغير المتطوعين بالإجابة. 
5- عدم تكرار السؤال بعد توجيهه بلغة واضحة. 
6- عدم الإجابة عن الأسئلة المطروحة؛ بل التلميح من خلال الأسئلة إلى 
معلومات أو خيرات أو مهارات يعرفها الطالب. 
7- عدم السماح بالإجابة الجماعية عن الأسئلة. 
8- آلا تسبق السؤال أو تلحقه عبارات توحي بالتخاذل والإحباط مثل: 
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- التلميذ الآول على الفصل هو الذي يجيب عن السؤال التالي وذلك(قبل 

توجيه السؤال). 

- التلميذ الوائق من إجابته هو الذي يرفع يده وذلك (بعد توجيه السؤال). 
4- مهارة تحسين نوعية الإجابات: 

الأجوبة لا تقل أهمية عن الأسئلة» وللطريقة التي يتناول بها المعلم أجوبة 
التلاميذ ويتصرف فيهاء أهمية كبيرة من حيث تشجيع التلاميذ على التفكير 
بعبارته يثبت المعلومات لديه والإجابة [ot‏ تامة تعوده الدقة وتساعده على قوة 
التعبير. 


وفيما يلي بعض المبادئ التي تساعد المعلم على تحسين نوعية إجابات 
التلاميذ: (إبراهيم. 1997ء 174). 

1ت الاستماع بعناية لا يقوله التلميذء ثم مطالبته بتقديم الأمثلة التى تؤيد 
إجابته» وفي حالة تقديم التلميذ إجابة خاطئة أو ناقصة يصمت المعلم 
يدرك العليية للك 

2- امتداح الإجابة الصحيحة» OY‏ الإثابة الفورية تعزز الإجابات الصحيحة» 
وتسهم في اشتراك التلميذ في الحوار بينه وبين المعلم في المواقف التدريسية 
التالية. 

3- من الأفضل ألا يعلن المدرس للتلميذ Leet al‏ في إجابة السؤال وإنما 
يوجهه بعبارات مثل هذه ليست الإجابة المطلوبة.... 

4- تقديم بعض الإيحاءات والتلميحات الصريحة أو غير الصريحة el‏ تاع 
التلميذ على تقديم إجابات صحيحة. 

5- عدم مقاطعة التلميذ أثناء الإجابة. 

6- تجميع إجابات التلاميذ عن الأسئلة وتلخيصها بلغة واضحة وسهلة 


poll 
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7- عند إجابة التلميذ عن سؤال يطرحه ted‏ يمكن لبقية التلاميذ أن 
الواضح في هذه الإجابة» بشرط أن يتم ذلك بطريقة منظمة لضمان حفظ 
النظام. 

كالمًا: مهارة تعزيز الاستحابات: 
إن التعزيز (الثواب والعقاب) يمثل موضعاً حاسماً في التربية» المهدف من 
استخدام التعزيز في التربية هو التحكم في السلوك حتى تتكرر أنماط السلوك 
Gye A‏ فوا الف oly‏ ف اا Yd Gig ab‏ اوترون 
(صادق» وأبو حطب» 454.1994( 
شأنه أن يقوي LS ple the‏ ويزيد من احتمال تكراره فالاستجابة التى يجري 
تعزيزها تكون أكثر قابلية للتكرار من التي لا تعززء والإنسان بطبعه يميل إلى 
السعى للحصول على الاعثراف بما يفعله من استجابات. (زيتون»2003» 118( 
والتعزيز هو سلوك المعلم اللفظي وغير اللفظي الذي يؤذي إلى زيادة 
التعليم و لتعلم داخل قاعة الدرس. 
أهمية التعزيز: 
إن مهارات التعزيد من أهم مهارات rss‏ لأنها (جابر» وآخرون» 
4 246( 
1. وسيلة فعالة لزيادة مشاركة التلاميذ في الأنشطة التعليمية المختلفة» وهى 

تؤدي بدورها إلى زيادة التعلم. 

2 تؤدي إلى زيادة انغماس التلاميذ في oll‏ التعليمية عن طريق المشاركة 

وزيادة الانتباه. 
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oF A‏ للمعلم أن ينمي إمكاناته كإنسان وكقائد للعملية التعليمية. 

5 حل المت Leal)‏ خصاتض carole‏ وا عى بن اموا got‏ 
الآخرين بكفاءة يفهمهم cone‏ 

Ss‏ يكون التعزيز جيدا و تتحقق الفائدة المرجوة منه لا بد من مراعاة 

بعض الأمور منها:أن يكون e‏ 

لك يدن عقوا ويدل على اهتمام حقيقي واضح للتلاميذ يسهل إدراكه؛ متنوعاً 

بقدر الإمكان. 

سوء استخدام التعرية: 

لسوء استخدام التعزيز الذي يؤدي إلى الإضرار بعملية cg hell‏ مظاهر 

: (Moor , 1995 , 246) منها‎ tte وطرق‎ 

alate! -1‏ العلمين [Sts‏ يواج على gl Le‏ ان BLT oye Gyles‏ ار 
حيث يؤدي إلى أن يفقد التعزيز فعاليته نتيجة الإفراط في الاستخدام. 

Meal?‏ العملي لكل استجابات التلاميذ, Le‏ في ذلك الاستجابات غير 
الملائمة؛ وهذا خطأ فادح وني هذه الحالة يكتفى باستخدام التعزيز الجرئي. 

3- تعزيز الاستجابات التافهة للتلاميذ مرتفعي التحصيلء وهذا خطأ حيث يجب 
أن تكون استجابات المميزين متميزة. 

4- تعزيز أفكار التلاميذ قبل الانتهاء من التعبير عنها حيث يتعارض مع تطوير 
أفكار التلاميذ. 

ف اويح ee‏ تحرط عو اسن ورا تدوعت انان 

6- تؤدي المظاهر السابقة لسوء استخدام التعزيز إلى استفحال أوجه النقد 
الأساسة فيه حيث يؤدي ذلك إلى إعاقة تنمية الدافعية الداخلية وتقوية 
الاعتماد على الدافعية الخارجية. 
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رابعا: مهارة الغلق: 

ليس المقصود بمهارة GE]‏ الدرس مرد تلخيص سريع لادة الدرس» بل 
مساعدة المتعلم على إدراك الترابط المنطقي بين عناصر الموضوع الواحد أو بين 
poll pele‏ الال Gl tls‏ كما أن ههارة Xe GI‏ اسخدامها ين 
أجزاء Bode‏ من الدرس الواحد. (سلامةء 1995( 124( 

إن مهارة الغلق تنبه التلاميذ ببعض الإرشادات عن استكمال موضوع (Ls‏ 
وهناك نموذجان من أهم نماذج نهاية ce yl‏ هما النهاية المعرفية والنهاية 
الاجتماعية وتهتم النهاية المعرفية بتعزيز وتثبيت ما تعلمه التلميذ وتوجه اهتمامه 
بالنقاط والجوانب الأساسية والجوهرية التى شملها موضوع الدرس. أما النهاية 
الماع bo pg‏ هي Le‏ عمل اللا سيم ورك LS‏ مدل 
الدرس وذلك بتوضيح وتفسير ما يواجهه من صعوبات خلال الدرس كما 
تشجعه وتدفعه للاستمرار في بذل الجهد (براون»1998» 113). 

وقد أورد "جابر عبد الحميد "وظائف الغلق وتوقيت استخدامه وأنواعه 
يمكن إيجازها فيما يلي: (جابر» وآخرون» 1994 143:141). 

وظائف الغلق: جذب انتباه التلاميذ وتوجيههم لنهاية الدرس ولكي يحقق 
المعلم هذه الوظيفة ينبغي عليه أن يخطط لعملية الغعلق أثناء إعداده للدرس - 
المساعدة على تنظيم معلومات التلاميذ ‏ إبراز النقاط الحامة في الدرس. 

توقيت استخدام الغلق: ويتركز ذلك على المواقف التالية: لإنهاء دراسة 
وحدة تعليمية كاملة ‏ لتأكيد مفهوم أو مبدأً جديد تعلمه التلاميذ ‏ لإنهاء 
مناقشة صفية حول موضوع معين ‏ للتعقيب على فيلم شاهده التلاميذ ‏ لتأكيد 
وبلورة الخبرات التعليمية التى مر بها التلاميذ أثناء رحلة علمية أو زيارة ميدانية 
- لتدعيم عرض dol asd‏ كسائلة الزائرين - لإنهاء تجربة معملية وغير ذلك 
من المواقف. 

أنواع الغلق: وفيما يلي نوعان رئيسان من الغلق يمكن استخدامهما 
منفردين أو مجتمعين وهما: 
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pe -1‏ المراجعة: مناسب للاستخدام إذا أراد المعلم مساعدة التلاميذ علس 
خصائص هى: يحاول أن يجذب انتباه التلاميذ إلى نقطة نهاية منطقية للدرس - 
المستخدم في تعلم المادة خلال العرض ‏ يلخص مناقشات التلاميذ حول 
موضوع معين ‏ يربط الدرس بمفهوم رئيس أو مبدأ عام سبق دراسته. 

2- غلق النقل: يتميز بالخصائص التالية:يحاول أن يلفت انتباه التلاميذ إلى نقطة 
es erent es APs]‏ موا كاوها أن كين با ee oe‏ 
مفاهيم سبق دراستها ‏ يسمح للتلاميذ بممارسة ما سبق أن تعلموه أو 


- 202 - 





الحاسوب والتدريسس المصغر 


va 


أسكلة للتقويم الذاتى 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 


1- من مميزات التدريس الصفي: 
pha |‏ من تعقيدات الموقف التدريسي. 
ب. يساعد على تنمية المهارات التدريسية. 
ج. يعتمد على فكرة التغذية الراجعة. 
د. كل ما سبق ذكره. 
2- من أهداف التهيئة ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. تحديد أهداف الدرس. 
ب. تعزيز إجابات التلاميذ. 
ج. ربط الدرس السابق باللاحق. 
د.معرفة مدى استعداد التلاميذ لتعلم ال موضوع. 
3- من صفات التهيئة التوجيهية: 
|‘ تساعد في توضيح أهداف الدرس. 
ب. تستخدم نشاطًا أو Cased‏ يعرف مسبقا أنه موضع اهتمام التلاميذ. 
3 (آ)» (ب). 
د. تعتمد على الأنشطة المتمركزة حول التلميذ والتى تظهر تمكنه من المادة 
الل ۰ 


فد | فت 
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4- من أهمية الأسئلة الصفية: 
أ. المساعدة على تشخيص الصعوبات التى تواجه التلاميذ. 
ب. استثارة التلاميذ ليسألوا أنفسهم أو يسآلوا غيرهم. 
ج. تساعد التلاميذ على استيعاب المعلومات. 
د كل ما سيق ذكره. 
5- عند توجيه الأسئلة إلى التلامين يفضل ما يلي: 
| تكرار السؤال دائمًا لكي تتأكد أن التلاميذ قد فهموا بوضوح. 
ب. توجيه الآسئلة إلى التلاميذ الذين يتطوعون دائمًا بالإجابة. 
ج. أن لا يحدد المعلم اسم التلاميذ المكلف بالإجابة قبل طرح السؤال. 
د. توجيه الأسئلة إلى التلاميل gull‏ لا يرغبون في المناقشة حتى يشجعهم 
عليها. 
6- من مشكلات صياغة الأسئلة الصفية ما يلي ماعدا واحدة: 
أ. غموض السؤال. 
ب. تجنب طرح الأسئلة AS Mi‏ 
ج. عدم وضوح BAB!‏ من السؤال. 
د. التقليل من الأسئلة التي تتطلب الإجابة عليها بنعم أو لا. 
7- الأسئلة التي تبنى على إجابة التلامين هي: 
أ. السابرة. 
بن اماب 
ج. المتشعبة. 
وه label‏ كين 
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8- من مظاهر سوء استخدام التمزيز ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. اعتماد المعلمين على نمط أو نمطين من أنماط التعزيز. 
ب تعوية hE!‏ التافهة للتلاميذ مرتفعي التحصيل. 
ج. تعزيز الاستجابات الملائمة للتلاميذ. 
د. تعزيز أفكار التلاميذ قبل الانتهاء من التعبير عنها. 
9- يختلف Glan‏ عن التهيئة ف أن الغلق: 
أ. يوضح ما سوف يتم تحقيقه من أهداف. 
ب. أقل أهمية من التهيئة. 
ج fax,‏ عل الاکن من استعداد التلاميذ لتعلم الخبرات المتضمنة بالدرس 
SEI‏ 
د. يشجع التلاميذ على الاستمرارية في التعلم. 
0- إن انتهاء وقت الحصة دون وصول ائتلامين إثى الغلق يدل على: 
أ. أن تخطيط المعلم مناسب ولكن موضوع الدرس طويل. 
ب. أن المعلم لم يوزع وقت الحصة على أجزاء الدرس المختلفة. 
قن لوقه اليه لصي لا Gest‏ الوفدل I SY‏ 
4 أن تخطيط المعلم مناسب ولا داعي للغلق في مثل هذا الدرس. 
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| أسلوب التعليم المبرمج 
أهداف التعليم المبرمج. 
الأساس النفسي والتريوي للتعليم المبرمج. 


Gals‏ التعليم المبرمج. 

طرق التعليم المبرمج. 

| خصائص التعليم المبرمج. 

piles‏ تصميم البرمجية التعليمية الجيدة وإنتاجها. 
| إعداد برامج التعليم المبرمج. 

| بناء تسلسل الأطرالتي يحتويها البرتامج. 

مميزات التعليم المبرمج. 

عيوب التعليم المبرمج. 











مفهوم التعليم البر مج: 

يحرف التعليم المبرمج بأنه تعليم يخطط له مسبقا وثنظم طرائقه بحيث تؤدي 
بالدارس إلى الغاية المرجوة من خلال وضع المادة التعليمية في شكل برنامج متكامل 
من حيث المحتوى والتنفيذ (1996,410-418 (Braut,‏ 

ومن النادر أن يستخدم هذا الأسلوب في مدارسناء فوضع البرنامج ليس 
سهلا ويحتاج إلى وقت وجهد وخبرة» كما أن تعويد التلاميذ على التعلم الذاتي أمر 
يحتاج إلى زمن في ظل كل أوضاع التلقين وعدم الاعتماد على التلاميذ وشل 
تفكيرهم بتقديم المعلومات بطريقة مباشرة. ورغم ذلك هنالك بعض الأساليب التى 
يتبعها بعض المعلمين ونشجع الجميع على استخدامهاء وتقترب من التعليم المبرمج 
حيث أن بها بعض التحويرات التى تبعدها عن شكل البرنامج» ولكنها إن طبقت 
جيدا تحافظ على روح التعليم المبرمج وأساسه وهي التعلم الذاتي وإعطاء التلاميذ 
دورهم» ومن المؤكد آنه سيلعب دوراً کبیرا في male‏ التعلم الإلكتروني الق 
أصبحت الأساس في تعلم الجيل الحالي وأجيال المستقبل. 

وفي هذا النوع من التعليم ترتب المواد التعليمية في خطوات صغيرة مرتبة 
منطقيأًء وكل خطوة أو إطار في البرنامج» تزود المتعلم بمعلومات وتطلب منه أن 
يستجيب فمذه المعلومات» ويُزود المتعلم بتغذية راجعة تتصل بصحة استجابته أو 
خطئها. وعن طريق التعليم المبرمج يستطيع المتعلم أن يتقدم في التعلم Lady‏ لمعدله 
وبواسطة إرشاد المعلم» الذي يراقب طلبته أثناء سير عملية التعلم ويقدم لهم ما 
يحتاجون من مساعدة. والتعليم المبرمج طريقة تقنية للتربية الصفية؛ يستخدم فيها 


- 209 - 


الفصل السابع 


المعلم بشكل رئيس المواد de ll‏ لمساعدة طلبته في تحقيق الأهداف التربوية. والمادة 
التعليمية de ll‏ عبارة عن معلومات» أو أنشطة منهجية منظمة ومتسلسلة بأسلوب 
خاص» ومكتوبة بعناية» بجيث تقود المتعلم إلى إعطاء إجابة محددة» أو كتابية» أو 
عملية للسؤال المقدم إليه. وتكون المادة المبرمجة إما على هيئة كتب أو موضوعات»› 
يقوم الطلبة بقراءتهاء كما هي ا حال في المناهج المدرسية» أو مخزنة في آلة dale‏ على 
شكل شريط ورقي أو سمعي أو مغناطيسي كما هي الخال مع الحواسيب. 

فالبرمجيات التعليمية هي تلك المواد التعليمية التي يتم تصميمها وبرمجتها 
بواسطة الحاسوب لتكون مقررات دراسية. وهذه البرمجيات تعتمد في إنتاجها على 
مبدأ تقسيم العمل إلى أطر أو أجزاء صغيرة متتابعة منطقيًا. وهو ما يعرف بالتعليم 
المبرمج الذي نظمه fle‏ النفس الأمريكي 'سكنر"» والذي يقوم على مبدا المثير 
والاستجابة والتعزيز (سلامة»وأبو رياء 265:2002). 


أسلوب التعليم المبرمج: 


ومعلومات)» والذي ينتظر من المتعلم تقديم استجابة» وفي ضوء هذه الاستجابة 
يتلقى المتعلم إما تعزيرًا eld‏ أو إعادة دراسة المعلومات (انظر الشكل التالي). 





شكل (5) 
خطوات أسلوب التعليم المبرمج 
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أهداف التعليم المبرمج: 
من الأهداف التى يسعى هذا النوع من التعليم إلى تحقيقها (زيتون.2002ء 89): 
1- تعليم الفرد كيفية مزاولة أو تمارسة الخبرات التعليمية بنفسه. 
2- تأكينا:قدزة الدارن أو التلميذ على Sool‏ جرانت ارقف التعليمئ الدى 
يوجل فيه. | 
3- استخدام التلميذ لقدراته واستعداداته في سبيل الوصول إلى غايته. 
4- ممارسة التلميذ وفقا لإمكاناته الدراسية والتحصيلية. 
5- إكساب التلميذ الثقة في نفسه نتيجة تحمله مسؤولية التعلم. 


الأساس النفسي والتربوي للتعليم المبرمج: 
يقوم التعليم المبرمج على عدة أسس نفسية وتربوية» وهي )525 200260( 88( 
1- التحديد الدقيق للسلوك المبدئي (الخلفية السابقة) للتلميذ. 
2- التحديد الدقيق لأنواع السلوك النهائي المرغوب فيه. 
3- الاهتمام بالاستجابات المبناة أكثر من الاستجابات المختارة. 
4- التعزيز الفوري لنتائج استجابة المتعلم. 
5د تشكيل شلوك المتعلم باتباع خطوات صغيرة. 
6- النشاط الإيجابي للمتعلم وفاعليته. 
7- حرية تحكم المتعلم في سرعة تعلمه وفقا لقدرته. 
8- زيادة دافعيه المتعلم تجاه التعلم. 
9- تقليل معدل الخطأ الذي يقع فيه المتعلم. 
0- مدخل الهرمية أو التسلل المرمي الذي يفترض أن كل هدف يمكن أن ينقسم إلى 


أهداف فرعية. 
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nner el 


0 


وهناك أربعة tools‏ 


rr 1‏ للتعليم et‏ على أساسها يتم تصميم معظم 
,— ا وإنتاجها هي adhe)‏ وأبو «hy‏ 2265,2002). 
- يتوصل المتعلم إلى لى الإجابة الصحيحة بنفسه. 
نت قل تغذية 0 اما المتعلم سو 
ج- الس 


+ أكانت صحيدحة el‏ خاطئة. 
يم المادة للمتعلم بشكل تدر يجي من السهل إلى | الصعب ومن لعلوم 
Said‏ 
ذ- يتناسب هذا التدرج مع قدرات المتعلم. 
oS‏ صياغة هذه المبادئ كما يلي es)‏ 3 3820020( 
1- مدا عملية ely‏ المادة: 


` يجب أن تحلل المادة | التعليمية إإ J‏ مكوناتها ال (حقا 
الي وتعميمات. Cel ٠‏ 


ج ا “عن ان 


Cee 


كون التعليم متكينًا مع التلميذ فلا يكون شديد السهولة 
cele‏ 

0 2 جب إثارة رغبة التلميذ وأهتمامه وانتباهه بشكل دا 
u‏ اللي Mila ge‏ 
4- مبدأ التقويم E‏ 


دائم من خلال 


* يحب أن تصحح إجابات التلميذ أو لا 
اجو ليق ا ل 
أنواع ‘blew Yl‏ 























er 


gents! in‏ ا 
ed‏ 


ج (الزعائين ومهدي» 2006 21( 
sahil‏ أربعة طرق هي : 
Soul ie wl .3‏ 
LIV desl .4‏ آل ارون 
لين 00 Ay‏ ر متتالية متتابعة. يتقدم شيها المتعلم 
وال بإتقان الإطا EE‏ من خلال 
اجعة مباشرة (أنظر الشكل التالي): 





ا 


مج المتفرع : bas:‏ تتصل الأطر بأخرى فرعية 
wee‏ السؤال من نمط | TT‏ 
صحيحة del‏ | الإطار | التالي في التنا 
يأخل | الإطار | الذي 


تتضمن ف اک مسن فكرة. 
lo lel ae‏ كات 


قم يوجه نه لإطار ا 


بع الرئيسي. وإذ 
فس له er‏ الأطر a‏ 
هكذا إلى أن يتقن | المعرفة في | الإطار(أنظر | الشكل التالي) 
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خصائص التعليم المبرمج: 
من خصائص التعليم المبرمج ما يلي (إبراهيم» 2002« 227): 

1- يعمل كل تلميذ في التعليم البرنامجي بمفرده» لذا يعد تعلمأ فرديًا. 

2- يتعلم كل تلميذ في التعليم البرناجي حسب سرعته الخاصة؛ ولهذا يعتبر وسيلة 
مهمة لمقابلة ما بين التلاميذ من فروق فردية. 

3- تقسم المادة إلى إطارات وينتهي كل إطار بسؤال يطلب من المتعلم الإجابة عليه. 
Legian‏ 

4- يجيب التلميذ على السؤال الموجود في الإطار بصورة محددة؛ وبعبارة أخرى 
يستجيب التلميذ استجابة معينة للمثير تكون موفقة في أغلب الأحوال. 

5- يسمح للتلميذ معرفة الإجابة الصحيحة بمجرد الانتهاء من تحديد استجابته عن 
السؤال» فيعزز ذلك عملية التعلم. أي يصبح هناك احتمال كبير أن يعطي 
Ulan Yl Jolt‏ ی يزاجه وى pth!‏ ا 

6- يهدف البرنامج من معرفة التلميذ أول بأول dle Vl‏ عن كل سؤال يؤديه إلى 
إدراكه بمدى نجاحه في تعلم الفكرة التى يتضمنها الإطار» وإلى تقويمه لذاته تقويا 
مستمرا وشعوره بالتوفيق خطوة أثر خطوة؛ ما يعزز تعليمه ويدعمه. 

7- يوجه البرنامج التلميذ عندما LEY Gp bt‏ عن أحد الأسئلة إلى ما يجب عليه 
عمله قبل انتقاله إلى الإطار التالي» كان يطلب منه الرجوع إلى إطارات سابقة» أو 
الرجوع إلى إطارات فرعية ليعرف موقع الخطأ وأسبابه» ثم يعود بعد ذلك إلى 
الإطار الأصلي ويصحح إجابته. 


معايير تصميم البر مجية التعليمية الجيدة وإنتاجها: 


عند تصميم وإنتاج برمجية تعليمية» يجب مراعاة المعايير اللازمة للبربجية 
الجيدة» التي تساعد في إخراج هذه البرمجية بطريقة مناسبة يسهل على الطالب 
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استخدامهاء وإثارة دافعيته الذاتية لتعلمهاء لضمان تحقيق الأهداف التربوية المرجوة 
منها. ومن هذه المعايير ما يأتى (النجار وآخرون» 2002, 44-40): 
1- تحديد المادة التعليمية المطلوب يبرمحتها من خلال الحاسوب: 

تتطلب عملية إنتاج البرمجية التعليمية تحديد الدرس (المادة التعليمية) المراد 
إنتاجها من خلال الحاسوب. وهذا يتطلب تصميم المادة التعليمية بطريقة يسهل على 
المبرمج برمحتها بإحدى لغات cds Jl‏ الق la lex‏ المبرمج وفق طبيعة المادة الدراسية. 
وتحدد الإشارة هنا إلى أن أسلوب تأليف بعض الكتب المدرسية ely‏ وعملية 
البريجة. ويجب أن يتم تصميم الادة التعليمية Vol‏ على الورق ويقوم بذلك شخص 
أو مجموعة أشخاص اختصاصيين في هذه المادة الدراسية» وهي تعرض Cal‏ على 
المبرمج لإبداء aly‏ حول الأمور Gaal‏ بالإضافة إلى عرضها على مجموعة من 
اللاختصاصيين» لإبداء رأيهم حول طبيعة محتوى المادة الدراسية. 
2— تحديد عتوأان الدرس: 

يجب تحديد Ol pe‏ الدرس المطلوب برمجته وطباعته في بداية البرمجية» حتى 
يسهل على المتعلم معرفة المادة المطلوب تعلمها من خلال الحاسوب. 
3- تحديد الأهداف السلوكية: 

لكل درس عبارات سلوكية محددة وواضحة ومصوغة بطريقة جيدة تسهل 
ملاحظتهاء وقياسهاء وأن تدرج هذه الأهداف في بداية البرمجية. 
4- مراعاة خصائص الطلبة وصفاتهم: 

يجب تحديد خصائص الطلبة المطلوب إنتاج برمجية تعليمية للهم. فمعرفة هذه 
ا لخصائص(عمر الطالب»و صفهء وذكائه. وبيئته» وحالته الاقتصادية...الخ)» كل 
ذلك يساعد الشخص oles Yl‏ والمبرمج في إنتاج برمجية مناسبة لمستوى 
الطلبة»من أجل ضمان تحقيق الأهداف المرجوة من البرمجية» فلا تكون تلك البرمجية 
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أعلى من مستوى الطلبة» حتى لا يشعروا بصعوبة أثناء تعلمهاء ولا تكون متدنية 
5- جاب انتباه اتطالب: 

فض le Le dll get of‏ سفن el atl‏ الى bell Bats‏ نكي 
تشاطه. وتجذب انتباهه للمادة التعليمية المعروضة» من خلال اس ةعمال الصور 
والرسوم والأشكال المتحركة والآلوان» والصوت» وكل ذلك يشجع الطالب على 
حب الاستطلاع: والتركيز» وهما بدورهما يساعدان في زيادة فعالية المادة التعليمية 
ا 
6- الايتعاد عن الرتابة التي تؤدي إلى المخلل: 

يجب أن تصاغ Ae yl‏ التعليمية بأسلوت شائق للطلبة بعيدا عن التكرارات» 
والحشو اللغوي اللذين يؤديان إلى الملل. 
7- تفعيل دور المتعلم: 
مادة تعليمية» opt‏ على تدريبات» وأمثلة. وأسئلة» تستخدم بوصفها مشيرات 
8- توافر المساعدة اللازمة: 

كا yell ole, oF‏ الا ددعل دين ee SUM Stil‏ رافك 
مع المادة المعروضة على شاشة |الحاسوب» سواء أكان ذلك دا خضل تار الحاسوب» 
ت إشراف pe gad‏ = أو خارجه. ولذلك جب أن تتوافر الرجية المساعدة المناسية» 
التي تساعده على انفس مال البريحية التعليمية بفاعلية» ول بعس الصعوبات 
والمشاكل التى قد تواجهه أثناء التعلم. بشرط أن تكون هذه المساعدة محدودة» حتى 
لا يصبح الطالي WISI‏ وذلك لتشجيع الطالب على التفكير والإبداع. وتلمية 
مهارات حل المشكلة لديه من خلال الحاولات الذاتية. 
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9- تنوع الأمثلة المعروضة وكفايتها: 

من مميزات البريحية الجيدة توفير عدد كاف من الأمثلة ce gall‏ التى تساعد 
على استيعاب المادة المعروضة وفهمهاء وتساعد في تحقيق الأهداف المنشودة» وأن 
تصاغ تلك الأمثلة بأسلوب مشوقء وتتدرج من السهل إلى الصعب. 
0- تنوع التطبيقات (التدريبات) 4# البرمجية وكفايتها: 

إن من تميزات dt pS]‏ الحيدة تنوع التدريبات والتطبيقات اللازمة لتحقيق 
الأهداف السلوكية المطلوب تحقيقها تحقيقهاء وأن تكون كافية وتغطي جميع الأهداف 
السلوكية. كما ينبغي هذه البرمجية أن تتنوع تدريباتها بشكل يتيح الفرصة للطالب 
واحد في التدريبات يؤدي إلى الملل. 
11- تحكم الطالب 2 البر مجية: 

تتميز البرمجية التعليمية Gal‏ بأنها تتيح الفرصة للطالب للتحكم في محتويات 
المادة التعليمية من عرض SLAY‏ والأمثلة. واختيار التدريبات (التطبيقات) 
tata‏ من تدريب إلى أخرء أو الخروج من البرمجية بشكل 
“ag‏ كما ین" سي أن تتجدب هذه Le ll‏ دوران الشاشة بشكل سريع فيكون 
الانتقال من شاشة إلى أخرى Her‏ لتوقيت محدد. 
2- الاختبارات المئناسية: 

تتميز البريجية الجيدة بأنها توفر اختبارًا في نهاية كل تدريب (تطبيق) لقياس ما 
اكتسبه الطالب وما حققه من أهداف ويجب أن تكون هذه الاختبارات متنوعة 
للطالب لخت oh‏ اللوي ال طبيق) الذي يرغبه. كهننا يفضل أن نتدرج هذه 
الاختبارات من السهل إلى الصعب. كما ينبغي أن تتيح البرمجية التعليمية الفرصة 
للمتعلم لتكرار الحاولة إذا كانت إجابته خطأ. 
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3- التغذية الراجعة: 

تقدم البرمجية التعليمية تغذية راجعة مباشرة وفورية لاستجابات المتعلم» سواء 
أكانت صحيحة أم خطأ. ويهدف ذلك إلى تمكين المتعلم من أن يتعرف إلى (Gd‏ 
تحقيقه للأهداف السلوكية المرجوة. 
4 - التعزيز: 

تقدم البرمجية التعليمية الجيدة التعزيز للمتعلمين» وتنوعه هم» سواء أكان ذلك 
بالعلامات (النقاط» of‏ بالموسيقىء أم بالصور آم بالألفاظ مثل: صح» أو أحسنت» أو 
أشكرك» أو عظيم...الخ). 
5- التشخيص والعلاج: 

تتميز البرمجية التعليمية الجيدة بأنها تتيح الفرصة للطالب لتكرار حاولته» 
وإعطاءه الإجابة في حالة الخطأء فإذا لم يتمكن ple‏ من تقديم الإجابة الصحيحة؛ 
يجب أن تقدم Le Jl‏ الإجابة الصحيحة» قبل الانتقال إلى السؤال التالي» وهكذا. 
وبالإضافة إلى هذا فإن البرمجية الجيدة تقدم أمثلة وتدريبات جديدة مرتبطة بموضوع 
الدرس LLL‏ ضعف الطلبة. 


إعداد برامج التعليم المبرمج: 
تمر عملية الإعداد بمراحل متعددة حتى يصل البرنامج على صورته النهائية» 
وهذه المراحل هي (مرعي» والحيلة» 2002« 262- 266): 
1- مرحلة التخطيط: 
وتتم بالخطوات الآتية: 
1. تحديد المادة التعليمية: يفضل عند اختيار مادة البرنامج أن تكون مألوفة لمعد 


soll‏ قابلة للبرمحة. 
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2. تحديد أهداف البرنامج بعبارات سلوكية قابلة للقياس. 

3. تحديد نقطة البداية عند المتعلمين: حيث يتوجب على معد البرنامج أن 
يعرف مستوى المتعلمين الذين سيدرسون البرنامج. 

4. تحليل المهمة: يحلل المحتوى الدراسي للمادة إلى عناصرء أو مكونات فرعية 
تسمى بالمهمات؛ بحيث تشكل كل مهمة فكرة Broly‏ تصاغ على شكل 
cAle‏ أو فقرة. 

2- مرحلة كتابة البرنامج: 
تتم هذه المرحلة بالخطوات ASV!‏ 

1. كتابة أطر البرنامج: ily‏ الإطار من BU‏ أقسام هي: ntl‏ والاستجابة, 
والتغذية deel J!‏ ويفضل مراعاة الآتي عند كتابة الأطر: 
- دقة المعلومات العلمية الى يتضمنها كل إطار. 
- صياغة الأطر dal‏ واضحة؛ ومحددة. 

elutes ints abr را‎ it ع‎ 

- قياس bY‏ للعمليات العقلية العليا. 

- إذا اشتمل lbh‏ على سؤال موضوعي.ء ثليه عدة اختيارات للإجابة 
الصحيحة؛ فينبغي صياغة بدائل الإجابة بعناية. 

- شمولية الأطر الأفكار الأساسية للمحتوى الدراسي كافة. 

2. توافر التغذية الراجعة الفورية. 

3. تجريب البرنامج» وتعديله: حيث يقوم معد البرنامج بإعطاء اختبار 
للمتعلمين» قبل أن يقوموا بدراسة البرنامج» لتحديد مستواهم فيه. 

4. صياغة البرنامج بصورته النهائية: بعد أن يقوم المعلم بتنقيح البرنامج» 
وتعديله» يصبح هذا البرنامج جاهرًا للاستخدام النهائي. 
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5. إعداد الاختبارات المرافقة للبرنامج: حيث يقوم المعلم بإعداد نوعين من 
= الاخختبار البعدي: ویعطی هذا الاختبار بعل التهاؤه من دراسة البرنامج. 
وينبغى تأكيد شمولية الأسئلة لمحتوى المادة كافة وأهدافها. 


بناء تسلسل الأطر التي يحتويها البرنامج: (أنظر ملحق رقم (6)) 
وحتى يتحقق ذلك ينبغي أن يكون بناء تسلسل الأطر التى يحتويها البرنامج سليما. 
lads‏ يلى أسلوبان بارزان لبناء تسلسل bY‏ وهما (إبراهيم» 2002ء 315-309): 
1- بناء تسلسل إطار التمييز: 

يهدف هذا الأسلوب في بناء الأطر إلى تعليم المتعلم كيف يميز بين الأشياء 
التى توجد بينها نواحي تشابه ونواحي اختلاف. بمعنى؛ هذا الأسلوب يوجه جل 
أن يكوق Guiles Ages al‏ فحن ال فة ool‏ على أساشنها pt‏ أن ت 
تمييزاته. بالإضافة إلى ما سبق» يمكن Last‏ مساعدة المتعلم على التمييز عن طريق 
تقديم نوعين من الأمثلة قبل الوصول إلى مرحلة التمييز النهائي» led gl‏ عبارة عن 
نوع من الأمثلة التى تمثل الشيء (أو المفهوم) المراد تمييزه عن غيره من الأشياء IN)‏ 
المغاهيم)ء أما ثانيهما فيشمل أمثلة لا تمثل ما يراد تمييزه» وبذا يستطيع المتعلم 
فحص الأمثلة على ضوء المعيار (أو المعايير) المعطاة cal‏ ثم jog‏ على ضوء ذلك. 
2- بتاء تسلسل إطار الإستجابة المركبة: 


يعتبر هذا الأسلوب من الأساليب الشائعة جدًا في التعليم ALi ST‏ وهذا 


0 
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الأسلوب لا يقدم للمتعلم أية اختيارات ليختار منها الاستجابة الصحيحة كما هو 
GE‏ مارب JL)‏ رطان peel‏ راا كم agp ee‏ لتاق على ple‏ 
المتعلم ليقدم الجواب من معرفته الخاصة. ويمكن أن LEG‏ الاستجابة التى يطلب 
من المتعلم أن يركبها أشكالاً عديدة» وذلك مثل كتابة كلمة» أو عبارة» أو أداء 
ae‏ الجا 

ويتكون (تسلسل إطار الاستجابة المركبة) بشكل أساسي من: 
الإطار امجهز بالاستجابة: 

المقصود بالإطار امجهز بالاستجابة» هو ذلك الإطار الذي يتضمن الاستجابة 
المطلوبة ضمن المعلومات التي يشتملها. ورغم أن التلميذ ليست له دراية 
امعد cles OP Al‏ نإ عم Dg Ugg OF‏ الدلرماك ll‏ 
يحتويها الإطار. 
إطار الممارسة: 

petal Gopal lide بنا عملا‎ Der ll ار‎ bD oe داف‎ 

ضروريا لتعلم المتعلم» حتى يصل مستوى الإتقان المرغوب فيه. ويكون من 
المرغوب فيه أن توجد (أطر (Le lt‏ عديدة مع كل (إطار مجهز بالاستجابة)» 
ولك JY of gy‏ (الأطان ر حب of‏ هرو LED‏ المماوسة) Gag GI‏ 
ال Lo deal! elise]‏ :لجا رمو Cop BL WY) Babess! Tanke Le WILE oye‏ 
لترسيخ هذا التعلم أن | SSN‏ 
الإطار النهائي: 

يتقدم(تسلسل أطر الاستجابة المركبة) إلى الأمام Go sb‏ بمعنى أنه يتقدم مسن 
السهل إل الصعب» ومن البسيط إل المركب بشكل طبيعسي..وفي الإظار النهائي 
قد لا تقدم للمتعلم مطلقاءأو تقدم- له عدد قليل- في أحسن الأحوال من 
oll!‏ المساعذة [لاستجابة؛ Cbg‏ مته OF‏ يسشجيت بحسن قدرثة الاصة: 


- 221 - 


الفصل السايع 


robe Lk! cal pl 

يسمى (الإطار Get!‏ بهذا الاسم لأنه lle jet‏ بالاستجابة المرغوب فيهاء 
Clee ally‏ من pled‏ أن ol yw clade‏ كانت كلك Slee‏ يشكال مباشس pl‏ 
بشكل وصفي باستخدام الألفاظ أو الرسوم. وتختلف المثيرات امد rs gi‏ 
إلى الاستجابة في كل حالة من الحالتين السابقتين» إذ في الحالة الأولى تسمى 
بالمثيرات الآلية» بينما في الثانية تسمى بالمثيرات الوصفية» وفيما يلي تو ضيح مختصر 
هذين النوعين من المثيرات المساعدة. 
AY! wlll‏ 

إذا وجدت الاستجابة في (الإطار الجهز) بشكل مباشر» ينبغي إبرازها SL‏ 
شكل من الأشكال بحيث تلفت انتباه المتعلم إليها بشكل آلي» Le‏ يساعده على 
ذكرها. ويمكن أن يتحقق ذلك إما بكتابتها بحروف HE‏ حجمها أو لونها حجم 
أو لون حروف الكلمات الموجودة في الإطار» أو بوضع خط ict‏ أن BLA!‏ 
إليها بخطوط قصيرة بعدد حروفهاء وغير ذلك من الأشكال. 
المثرات الوصفية: 

الاير الوصفي هو وصف الاستجابة باستخدام BW‏ أو باستخدام أشكال 
الإيضاح(رسومات» صورء إحصاءات....) فإذا كان المثير الوصفي لفظيًا dels ails‏ 
شكل تكرار الاستجابة بأسلوب يتبدل فيه وضع الاستجابة في العبارة التي تتكرر 
فيها الاستجابة الوصفية. ويتطلب تطوير المثيرات الوصفية اللفظية بشكل ذكي قدرا 
كبيرًا من تفكير واضع البرنامج» كما أنه ينبغي ألا يستخدم واضع البرنامج نفس 
الروتين في تغيير السياق الذي تظهر فيه الاستجابة في حالة تكرارها. 


تتمثل مميزات التعليم المبرمج فيما يلي (زيتون؛ 2002( 94-93( (مرعي؛ 
والحيلة» 2002. 266- 268( (سلامة/ ب» 2002. 200): 


G5 le dels =‏ ا 


ا 
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2- تراعى الفروق الفردية بين التلاميذ؛ حيث يسير كل تلميذ في التعلم UB;‏ 
لسرعته وقدراته الخاصة دون مقارنة أدائه مع غيره نا بساعدة على نب 
مواقف الإحراج في التعلم الجمعي. 

3- يتوافق التعليم المبرمج مع كثير من نظريات التعلم ونماذجه. 

4- الاهتمام بتحديد أهداف التعلم بدقة» ووصف السلوك النهائي للمتعلم. 

5- تقسيم العمل إلى خطوات صغيرة الذي يؤدي إلى تقليل فرص LEI‏ وزيادة 
إمكانية النجاح. 

6- حصول المتعلم على التعزيز الفوري» يؤدي إلى تأكيد الاستجابة الصحيحة 
وزيادة دافعيته للتعلم. 

7- يساعد المتعلم في تعلم التفكير المنطقي» بسبب منطقية خطوات الدرس وفق 
البرنامج» ly‏ تنعكس بالضرورة على طريقة تفكير التلاميذ منطقأ ومنهجاً. 

8- يكون المتعلم إيجابي نشط باستمرار. 

9- يسهم في مواجهة الأعداد المتزايدة للتلاميذ. 

0- يكون لدى المتعلم القدرة على تحمل مسؤولية اتخاذ قراراته التى تتصل 
بأسلوب تعلمه. 

1- غير مقيد بالزمان أو المكان كما في التعليم التقليدي. 

2- يستعخدم كوسيلة معينة للتدريس. 

3- يساعد التلاميذ على التعلم الذاتي. 

4- يسهم في تزويد المتعلم بالعلوم الحديثة المتطورة. 

5- يستخدم في تدريب المدرسين» وتأهليهم مهنيا وتربويًا. 


عيوب التعليم المبرمج: 
تتمثل عيوب التعليم المبرمج فيما يلي )923 0 2002( 94): 
1- اعتماد المواد المرمجة على قدرة المتعلم على القراءة لتوصيل ا حتوی. 
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سس ھی و ع ا ر 


E‏ الأطر التى قد تكون مملة نوعًا ما. 
3- أسئلة البرنامج sey‏ هی ارات رمن J‏ 

4- قلة التفاعل بين | التلاميذ وبعضهم البعض. 

د“ يتطلب إعداد البرامج جهداء ووقئاوتكاليف عال:. 


6- الا يصلح لتدريس مهارات مثل البحث لبحث العلمي؛ أو القدرة على حل المشكالات 
أو التفكير | الابتكاري. 


2- تتكون اليرا 


نب الأخرى. 


ب 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 
5 قوم المبرمج على عدة أسس نفسية 
أ. التحديد | الدقيق للسلوك ad‏ للتلميذ. 
jes‏ وريم لأنواع السلوك النهائي المرغوب فيه. 
ج تقليل معدل اطا خط الذي يقع فيه المتعلم. 
5 كل ها سق دک 
ايه رمي 
يكون التعليم متكيفا مع العلم. 
تيح التعليم المرمج للمتعلم | tyke oe JURY‏ إن gel bgt‏ 
ج٠‏ تقديم التغذية الراجعة الفورية لاستجابة المتعلم. 
٠‏ يعتمد التعليم المبرمج على أن يقر م المعلم باكتشاف | الأخطاء للمتعلم. 
^ من مبادئ التعليم المبرمج: 
٠‏ يتوصل المتعلم إلى | الإجابة الصحيحة بنفسه. 
we‏ تحديد السلوك النهائي وذلك بتعجرئة المهمة لهمة المطلوبة تعلمها تعلمها إلى مكوناتها الأولية. 
3 ا السلوك الذي سيظهره | ا 


اشتراك المتعلم في عملية التعليم. 


وتربوية أهمها: 


'ب. لا يتيبح 


ey eis 


الفصل السابع 


4- من خصائص التعليم المبرمج: 
أ. يتفق المتعلمون بالسرعة الموحدة للجميع. 


ج. تقسم المادة إلى إطارات ويتتهي كل إطار بسؤال ويسمح للتلميذ معرفة 
الإجابة الصحيحة بعد الانتهاء من استجابته للأسئلة جميعها. 


د. يوازن التعليم المبرمج المتعلم بأقرانه. 
5- من خصائض التعليم المبرمج: 
أ. يزيد التعليم المبرمج على المعلم المهارات الروتينية. 
ally, Mex‏ 
ج. يسمح للتلاميذ معرفة الإجابة الصحيحة بمجرد الانتهاء من تحديد استجابته 
على انيز ال 
“لسن آنا عا سيو 
6- من خطوات إعداد برامج التعليم المبرمج: 
أ. خطوة تحديد المادة التعليمية هي من مرحلة كتابة البرنامج. 
ب. خطوة تحديد نقطة البداية عند المتعلمين هي من مرحلة كتابة البرنامج. 
ج. خطوة تجريب البرنامج وتعديله هي من مرحلة التخطيط. 
د. خطوة تحليل المهمة هي من مرحلة التخطيط. 
7- من جوانب القصور 2 التعليم المبرمج: 
أ. اعتماد المواد المبريجة على قدرة المتعلم على القراءة. 
ب. يلائم التعليم المبرمج الأهداف الاجتماعية. 
ج. لا يتطلب الجهد والمال عند إعداده. 
د. يصلح لتدريس مهارات البحث العلمي. 
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8 مرحلة كنابة اليرنامج عند إعداد يرامج التعليم المبرمج تتكون من: 
co etl LS 1‏ الدواسن إل :مكو ناته سا 
ب. إعداد الاختبارات المرافقة للبرنامج. 
د2 کل ما سبق رم 
9- من أهداف التعليم امير مج ما يلي ما عدا واحدة: 
جد etl ST Level GLAS]‏ 
ج. إشراك المعلم مع التلميذ لممارسة الخبرات التعليمية. 
د. ٿا کل قدرة المتعلم على إدراك جوانب الموقف التعليمى الذي يوجد فيه. 
10— من مميزات التعليم المبرمج: 
ا ان راان كايلب للدي 
د le‏ اقا oy‏ ا و ان 
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AVX ODED 

















١ خصائص التدريس عن بعد.‎ X 
0 . أهداف التدريس عن بعد‎ i 
1 . استخدام وسائط الاتصال 2 التدريس عن بعد‎ ١ 
0 كيف يتم التدريس عن بعد ؟‎ ١ 
1 مجالات التدريس عن يعد.‎ 1 
1 التخطيط لاستخدام التدريس عن بعد.‎ 1 
0 اعقوم ا سوا سوسس عن نقد‎ "١ 
i تطبيقات الإتترتت 2 فلسطين.‎ K 
| فوائد التدريس عن بُعد.‎ |? 

1 بعض سلبيات استخدام الإنترنت 4 التدريس. x‏ 
i‏ تماذج لمواقع متنوعة على الإنترنت . x‏ 
١‏ أسئلة للتقويم الذاتي. 7 


حتت اللحاسوت وال ی عن عه 





الحاسوب والتدريس عن بعد 


يعتبر التدريس عن بُعد أحد الوسائل الرئيسة التي مكن استخدامها كوسيط 
رين ين الو Ladd Ghee pp ey dag ssl‏ الال by‏ تيوت 
التعاريف هذا النوع الجديد من التدريس فقد عرف على انه استخدام وسائل 
الاتصال لنقل المعلومات للطلاب عندما يكونون في مكان والمعلم في مكان آخر. 

وعرفه" فليبكاسك" ah‏ النظم والطرق التى يمكن بواسطتها إتاحة الفرصة 

للمتعلم للحصول على أكبر قدر من المعلومات02211995111,7م1111). 

وقد ذكر "والش وريس" أن التدريس عن بعد أصبح عنصرًا أساسيا في سياسة 
التعليم ونظامه وخططه في التسعينات» ولا يكن الاستغناء عنه بأي حال من 
الأحوال بل إن الطلب سيزداد على هذا النوع من التدريس في القرن الحادي 
والعشرين. ولقد كان استخدام هذه التقنية مقتصرًا على استخدام محطات التلفزيون 
والراديو والأقمار الصناعية لنقل الصوت والصورة إلى أماكن محددة لكن الواقع 
اختلف بدخول عصر الإنترنت (58» (Walsh & Reese.1995‏ 

وقد تم استثمار الحاسوب فعليًا من زوايا عديدة» في تطوير كثير من جوانب 
العملية التعليمية التعلمية وتسهيل العديد من مهامها وبالذات في المناهج والوحدات 
التعليمية» ومن أحدث ما تم استخدامه في مجال الحاسوب» ما يسمى ب "الإنترنت" وهي 
المنظومة التى تربط مجموعة من الحواسيب بشبكة واحدة(عفانة» والخزندارء 2004 37). 

وهناك عدة تعريفات للإنترنت تنوعت واختلفت للسببين التاليين (الهموش» 
121.2002(: 
1. تنوع الخدمات والوظائف التي تقدم من خلال الإنترنت. 
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pal Sent ااه لواف‎ 


2 لاف ات ايدو من ES ON‏ 

الإنترنت Internet‏ هى شبكة اتصالات Alle‏ ضخمة جدا تربط عشرات 
ge GY‏ كات SlulLl‏ التسلفة ode dy oy cpl My pL gl‏ انا عا 
مع بعضها باستخدام أنظمة اتصالات قياسية يطلق علي (TCP/IP) Ug‏ (النجدي 
وآخرون» 2002:380). 

والإنترنت أداة تربط الئاس ببعضهم وتربطهم بالمعلومات حيث أن الإنترنت 
مستودع مدهش للمعلومات متوفر لأي فرد له اتصال حاسوبي بالإنترنت» AB‏ 
حققت شبكة الإنترنت أحلام الذين أنشئوها لربط عام الناس ونشر أفكارهم 
وبذلك قللت اعتمادهم على الصحف والتلفاز والمكتبات pall)‏ 20025 121). 


خصائص التدريس عن يعد: 

التقليدي» ومن أهمها ما يلى (زيتون» 22002 388): 

1 - استفادة هذا الدمط من opel‏ بالثورة التكنولوجية» وثورة الاتصالات. 

2- يعد التدريس عن بُعد مظهر من مظاهر التقدم التكنولوجي» ففي عصر الثورة 
الصناعية كان علينا أن نذهب إلى المدرسة» أما في عصر الثورة المعلوماتية فلا 
علينا ol‏ نذهب إلى المدرسة بل تأتى إلينا في بيوتنا .School comes to home‏ 

3- ارتباط التدريس بحاجات الأفراد التطبيقية» والمهنية» والشخصية الاجتماعية. 

4- يتغلب هذا النمط على كثير من العوائق all‏ تحد من إمكانية الالتحاق بالتدريس 
التقليدي مثل : الانتظام الثوقيت» المحكان» ظروف العمل» متطلبات القبول» 
العمر» نظم التقويم. lol sdl‏ 

5- أهم ما ميز التدريس عن بعد عن أي أسلوب آخر من التدريس هو: 

Interactivity التفاعلية‎ (Î 


فا العرض المرئى Visualization‏ المسموع مع التحرير من مواعيد وأماكن 
ASEM pa sole!‏ 





الحاسوب والتدريس عن بعد 


6- هذا النمط ييسر فرص الالتحاق لفئات عمرية أوسع من الفئة العمرية التي 


أهداف التدريس عن بعد: 

يهدف التدريس عن بعد إلى ما يلي )345 20020« 391): 
1- زيادة الفرص أمام الأفراد للتعليم المستمر. 
2- نيان إمكانية Cut]‏ وا غا eg yt‏ 
3- تعويض ol BY!‏ من فاتتهم فرص التدريس» وإتاحة الفرصة لهم للنمو المستمر 

oes‏ ظروف حياتهم. 
4- العمل على ازدياد الثقافة. 
5- يساعد في عملية التقويم» حيث يتوقع المتعلم أن تكون مهام التقويم مرتبطة 
بالقدرة على تحقيق الأهداف المنصوص عليها. 

استخدام وسائط الاتصال 2 التدريس عن بعد: 

يتم ذلك من خلال ما يلي ون 13917/59396002 
1- عقد المؤتمرات عن طريق الحاسوب: Computer Conferencing‏ 

والفكرة من عقد المؤتمرات عن طريق الحاسوب» هي الاتصال عن طريق 
الرسائل المكتوبة والتى يتم تخزينها في مكان مركزي» ويمكن لأي مجموعة من 
المستتخدمين الوصول إليها في أي وقتء وهذا الوسيط يمزج بين كتابة الرسائل 
والناقشاك الماع وعفد الق أت عو Gy lll Gob‏ قلف عن oleh‏ 
المسموعة ومؤتمرات الفيديو في أنه لا تزامني» فالمعلم والدارس يستطيع أن يقرأ 
ويدخل الرسائل في أي وقت. ومن أي مكان» ولذا فإن المستخدمين لا يحتاجون آبدا 
للاجتماع في نفس الوقت ناهيك عن نفس المكان. 

فمن حيث المبدأ تكون مؤتمرات الحاسوب بيئة... التدريس بين معلم 
ومتعلم...وفي وقت واحدء ومكان غير موجود» وهذا الشكل من عدم الواقعية 
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Unreality‏ أدى إلى ظهور مصطلح الافتراضية Virtual‏ وتطبيقه في السياق العلمي» 
وعليه يصبح هناك التدريس الافتراضىء والفصل Virtual Classroom, 221 pSV!‏ 
والجامعة Virtual Universityana| a1‏ . 


Audio Conferencing:4e gail! المؤتمرات‎ -2 


وهي بشكل بسيط عبارة عن تبديل الصوت والبيانات» فالتدريس عن بعد 
عن طريق التلفون له تاريخ طويل. وعندما يكون هناك أطراف عديدة مشتركة في 
النقاش فإنه يسمى موقر مسموع» ويحتاج إلى معدات خاصة لعا جة التداخلات 
احتملة وربط الصوت بالبيانات في كل موقع. والمؤقرات المسموعة وسيط تزامني 
5 فيكون الموقف التدريسي عادة في شكل مجموعات يتراوح عددها بين 
2- 8 أشخاص تشترك في جهاز واحد وترتبط بأكثر من موقع» وتستمع امجموعة 
إلى المناقشة gil‏ تتم في موقع آخرء وتتبادل البيانات الأساسية على شاشات مخصصة 
لذلك» ولذا فهو وسيط للمناقشة في مجموعة صغيرة. 
3- عقد المؤتمرات عن طريق الفيديو: Video Conferencing‏ 

ويختلف عن الوسيطين السابقين في أنه يمكن من خلاله تقديم محاضرات 
معناها التقليدي مجموعة كبيرة» وقد يكون الطالب فيها سلبيء أو تتم مناقشة جماعية 
متفاعلة متعددة المواقع. وينتشر استخدام هذا الوسيط بشكل خاص في التدريب 
والتدريس المستمر؛ لنقل وتوضيح أجزاء معينة معه مسبقا عن طريق الفيديو» 
ومناقشة الخبراء وجلسات طرح الأسئلة. ويتضمن عقد ' المؤتمرات عن بعد ': نقل 
صوت المتحدث وصورته من خلال وسائل الاتصال السلكيةء واللاسلكية؛ بغرض 
الاتصال بين طرفين أو ثلاثة أطراف أو عدة أطراف. 
كيف يتم التدريس عن بعد ؟ 


يتم التدريس عن بُعد كما يلي (الكلوب.1999. 292): 
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ل الحاسوب والتدريس عن بعد 


1- يتم تصميم المساقات الدراسية وإعدادها وإنتاجها - إنتاجا مركزيًا سواء أكانت 
مكتوبة أو مسموعة أو مرئية أو جميع هذه الوسائل voles‏ من قبل أعضاء اة 
المشرفة على برنامج التدريس عن بعد في ظل حاجات الفئات المستهدفة من هذه 
البرامج. 

2- يجب توزيع هذه المساقات وما يرافقها من برامج تعليمية في أوقات Godt‏ لجميع 
والتلفزيون وأوقات بث هذه البرامج. 

3- تعريف الدارسين بممثلي المؤسسة التعليمية في مناطقهم وطرق الاتصال بهم 
وتوفير مكان ارتباط مع بعض الأجهزة والمواد التعليمية التي تشكل بعض برامج 
التعليم» وذلك لتقديم ارات وتوزيع البرامج والمواد التعليمية. 

5- الاستغلال الأمثل لوسائط النقل المتاحة والتركيز على العام منها كالإذاعة 
6- الاستعانة بنظام الحقائب التعليمية في إعداد البرامج tum rules‏ أن هذا 
الأسلوب من الأساليب المتطورة ذات المردود الفعال في التعلم الذاتي ومقابلة 
الفروق الفردية لدى الطلبة. 
مجالات التدريس عن بعد: 
التدريس عن بُعد من الأنظمة الحديثة التي فتحت جال التعلم لشرائح متعددة 

من المجتمع وعلى عدة مستويات منها (الكلوب1999» 293- 296): 

أولا: التعليم الجامعي: 

الدراسة. وقد دلت الإحصاءات على أن هذا النظام أدى إلى تخصيص كافة أنواع 

الدراسة ومواجهة المنافسة على المقاعد الدراسية في الجامعات» وذلك OY‏ سعته غير 

محدودة وغير مرتبطة بالمكان والزمان وعدد القوى العاملة. 


=235 = 
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وتعتبر المساقات التعليمية وطرق التوصيل للمتعلم yy Al‏ الأساسي لنجاح 
هذا النظام» الأمر الذي يفرض متابعة هذه البرامج ومراقبة توصيلها عن طريق 
التقويم الدائم والتغذية الراجعة. 
ثانيًا: تدريب المعلمين أثناء الخدمة: 
استخدم هذا النظام لتدريب المعلمين وتأهيلهم في العديد من دول العالم 
وذلك لتطوير خبراتهم ورفع مستوى أدائهم وممارساتهم التعليمية في الصف. 
ومن النماذج الرائدة في هذا المجال برنامج معهد التربية أونروا يونسكو 
لتدريب المعلمين الفلسطينيين في مجال الدول المضيفة.ومن أهم مواصفات هذا 
البرنامج ما يلي: 
1 - يشرف على هذا البرنامج معهد التربية إشرافًا مركزيًا. 
2-يهدف البرنامج إلى تأهيل المعلمين أثناء الخدمة. 
3- مدة الدراسة سنتان بنجاح بعد انتهاء الدراسة الثانوية. 
4- يعتمد أسلوب التعليم على (الواجبات الدراسية) وهي مساقات في التربية 
وطرق التدريس وأساليب التعليم والوسائل التعليمية التعلمية وجميع مواد 
المنهاج : 
- يتم توزيع هذه الواجبات بواسطة fe‏ المركز في المنطقة. 
- يعطي التدريب فرصة لدراسة هذه الواجبات وتطبيقها على موقع عمله» ثم 
aot‏ مع نمثل المعهد لمناقشتها من قبله أو بواسطة إنسان آخر ذي كفاءة 
ومعرفة عالية بمحتوى هذا الواجب. 

- يقوم تمثل المعهد بزيارات متعددة للمعلم في موقع عمله للتعرف إلى مردود 
دراسته odd‏ الواجبات ومردودها في ممارساته الصفية. 

5- تعقد دورات إنعاشية للمشاركين في هذا البرنامج بهدف المواجهة والتفاعل 
وتثبيت خبراتهم وإعدادهم للتقدم إلى الاختبارات الرسمية. 
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الحاسوب والتدريس عن بعد 


6- تعقد اختبارات موحدة لجميع المشاركين في هذا البرنامج لنقلهم إلى برنامج أعلى 
في حال نجاحهم أو منحهم الشهادة في حال انتهاء البرنامج. 

وقل (gol‏ نجاح هذا البرنامج إل ا تخاذه كنموذج لتأهيل المعلمين أثناء الخدمة في 
ثائثًا: برامج التدريب العامة: 

تستهدف هذه البرامج العديد من شرائح المجتمعات في موقع عملهم» 
Cr Legh lS‏ والزراعيين والأطباء والإداريين والصناع وذوي المهن المتقدمة وغيرهم) 

وقد Coed‏ هذه البرامج في العديد من دول العام وذلك لآنها تتعامل مع 
ols‏ ناضجة تبلورت أهدافها الحياتية وارتبطت دوافعها مع متطلبات العمل 
وتحديثه» لأغراض الإبداع ورفع مستوى الدخل وتحسين الموقع. 

هذه الأسباب والنتائج دفعت العديد من هذه الفئات إلى التعامل مع هذه 
البرامج بصدق وأمانة لنجاحها في تحقيق أهدافهم. 

ويتم إعداد هذه البرامج الإنعاشية مركزيًا من قبل المؤسسة المشرفة» سواء 
أكانت مساقات مكتوبة أو برامج مسموعة أو مرئية حيث ترسل للدارسين بواسطة 
البريد أو تبث ممم بواسطة الإذاعة والتلفزيون. 

وبعد دراسة هذه المساقات وتطبيق wibLis|‏ العملية المرافقة لما والقيام 
بالمتابعة الفنية الواجبة» يصبح المشارك في وضع مؤهل للاختبار والتقويم لتقدير 
مدى إفادته من هذا البرنامج» كما يتم تقدير مردود هذه البرامج في عمليات التعليم 
التدريب. 
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التخطيط لاستخدام التدريس عن بعد: 
هناك أكثر من استراتيجية يكن استخدامها للتغلب على بعض مشكلات 
الفصل الإلكتروني وجعل التدريس عن بُعد أكثر فاعلية» ومن أهم تلك 

الاستراتيجيات ما يلي (الموسى.2002» 86-85): 

1- التخطيط لتأسيس خط هاتفي في الفصل الدراسي. 

2- التخطيط لتأسيس نظام المجموعات بين الطلبة لإجراء المناقشات والحوار فيما 
بينهم وتعريفهم ببعض» ووضع الواجبات المشتركة بينهم (Project Group)‏ 
لكي يتم التفاعل فيما بينهم. 

3- وضع دليل للطلبة يساعدهم على LES‏ استخدام الإنترنت في التدريس وكيفية 
إجراء الحرارات والاتصالات بينهم. 

4- توفير عدد كبير من المناشط التربوية مثل (الحوار» BL GST‏ النقدء معرفة ردود 
الأفعال...الخ) لكي لا يمل المتعلم. 

وتجدر الإشارة إلى أن بعض الجامعات بدأت تملح الدرجات العلمية عبر 
الإنترنت» ولذا فقد أطلق عليها بعض المهتمين في التدريس جامعات الإنترنت. هذا 
وقد أعلنت جامعة إكسفورد أعرق الجامعات البريطانيةء أنها تمنح بدمًا من عام 
9م درجات الماجستير والدكتوراه في بعض التخصصات عبر الإنترنت؛ كما أن 
هناك كليات وجامعات أخرى تمنح درجة البكالوريوس والدبلوم العام من خلال 

Ie YI‏ ذلك كليات سياتل المتوسطة وجامعة ميريلاند. 

وكذلك جامعة بارنجتون هركي Barrington University‏ تمنح شهادات 
أكاديمية للماجستير والدكتوراه في عدة تخصصات gale‏ ويستطيع أي شخص أن 
يدرس فيها عن بعد من خلال الإنترنت ويتقدم Lal‏ من خلال هذه الشبكة 

للامتحان(سلامة» أبو chy‏ 2002» 241). 
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استخدام الحاسوب 4ے التدريس عن men‏ 

إن شبكة الإنترنت لعبت دورًا مهما في تغيير أشكال استخدام التدريس عن بعد 
dad‏ أن كان مقتصرا على مكان معين أصبح اكثر سعة وانتشارًا وأصبح بإمكان 
الجامعات ربط مواقع كثيرة في أماكن متعددة في العالم بتكلفة يسيرة وبكفاءة عالية كما 
فعلت جامعة ويسكانسن «University of Wisconsin‏ حيث قامت بربط أكثر من معهد 
بشبكة واحدة لإلقاء الدورات التدريبيةء وبدخول الإنترنت أصبح مصطلح التدريس 
عن بعد يذوب شيئًا فشيئًاء وإن ذكر فيكون Li pe‏ بالإنترنت وبعض التربويين أطلق 
عليه مصطلح (Distance Learning Internet)‏ (الموسى.83-8222002). 


يتم استخدام الحاسوب في التدريس عن be‏ كما يلي (سلامة»وآبو رياء2002» 


240-239(: 
ol‏ مک استخدام الحاسوب في التدريس عن بعد خاصة في التدريس العالي ليشمل 
امجالات التالية: 


أ- استخدام الحاسوب كمصدر رئيس في توصيل ACAD ys tl‏ 

نت استخدام الحاسوب eed! dad‏ ونا نكو تشعيل' (CMD GLEN‏ 

ج- محو الأمية الحاسوبية. 

2- يتم التفاعل بين المتعلم والحاسوب عن بُعد عن طريق نظام التفاعل مع 
اللحاسوب «(Interactive System)‏ حيث يستطيع الطالب الاتصال مباشرة مع 
جهاز الحاسوب الرئيس بإحدى الطرق AS‏ 

-(Net Work System) الحاسوب‎ wes أ- نظام‎ 

ب- وحدة حاسوبية قائمة بذاتها داخل (Stand-Alone System) dw ll‏ 

(Communication Net Work) شبكات الاتصال‎ ae 


و2 الأقمار الصناعية .(Satellite Communication)‏ 
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- يتم نقل البيانات من مسافة بعيدة إلى المستخدم(الطالب) وبالعكس وذلك 
بإرسال الأوامر والرسائل الضرورية للحاسوب» وتلقي رسائل الحاسوب عن 
طريق الشاشة أو الطابعة. 

4- يتم الحوار بين المتعلم والحاسوب بواسطة الأوامر التي يصدرها المتعلم عن طريق 
إدخالها بواسطة لوحة المفاتيح ويقوم اللاسوت Sher VE‏ هذه الأسكلة/ الأوامر 
وهكذا يتم الحوار بفعل البرامج المخزنة والمستخدمة مثل: 

ه تكنولوجيا الحوار بين المتعلم The Technology of Interaction p41,‏ 
° أي نظام تحادثي نين OLY‏ والآلة: Human-Computer System‏ 
0 ,هناك برائج bail cay Law stl‏ وا اسرب :وفك اس عخذاتها mg‏ 
هله البرامج ما يلي : 
(j‏ برامج الرسوم الهندسية(3612865م (Graphic‏ 
ب) البريد الإلكتروني Mail)‏ .8 
Ce‏ الأنظمة (Expert System)s_»2-1‏ 
(Text processing packages) LASS! (yo paid! idler (2‏ 
(La‏ برامج | (Communication packages) Y Las‏ 
BLaf (de -3‏ إل" ارات Lslll‏ من جار حا ب سناسيل يرع اوس 
ذاكرته. 
تطبيقات الإنترنت 2 فلسطين: 
من أهم تطبيقات الإنترنت في التدريس بفلسطين هي che inn gd slic),‏ 2005 
289(: 
1- استخدام الإنترنت كوسيلة للبحث والإطلاع» حيث يمكن للطلبة مغلا الدخول 
إلى مكتبة الجامعة الإسلامية أو مكتبة جامعة الأقصى والبحث عما فيها وطباعة 
اللخصات دون الذهاب إلى تلك المكتبات. 
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2- يمكن استخدام البريد الإلكتروني كوسيط لتسليم الواجب البيتي حيث يقوم 
المعلم بتصحيح الاجابة ثم إرساها مرة أخرى للمتعلم» Gy‏ هذه الطريقة يوفر 
الورق والحهد والوقت. 

3- يمكن تكوين جمعيات شبابية تعتنى بأمور الشباب والاهتمام بهم وحل «شكلاتهم 
قدر الإمكان والسعي إلى توفير فرص عمل وذلك باستخدام ما يسمى مخدمة 
cule got‏ وذلك من خلال استخدام شبكة الإنترنت. 

4- يمكن تكوين جمعيات تعتنى بالإبداع والابتكار ويكون ها موقع على الإنترنت من 
أجل التواصل والتشاور بأمور تهم امجتمع. 

5- يمكن ربط المدارس التدريسية بشبكة معينة» بحيث يمكن تبادل وجهات النظر با 
يخدم العملية التربوية بين مديري المدارس من ختلف مناطق الوطن. 

6- يمكن إنشاء موقع خاص بالمعلمين والمعلمات من أجل تبادل الخبرات ووجهات 
النظر فيما يخدم العملية التربوية. 

يكن استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في المناهج وإثراء المنهج وذلك Hs‏ 
امناهج التدريسية في صفحات مستقلة على الإنترنت وتتاح الفرصة للمتعلم 
الدخول إلى الصفحات في أي مكان وفي أي وقت من أجل التصفح والتشاور مع 
معلمه وزملائه» وتقديم الاختبارات والواجب النزلي والحوار والمناقشة عن طريق 
Solel‏ باستخدام برنامج ‘Chatting‏ 

8- يمكن استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في شرح موضوعات معينة واستخدام 
برامج الحاكاة والتدريس الخصوصي والألعاب التربوية والتدريب والممارسة 
والحوار. 

9- ربط المدارس مع مديرية التربية والتعليم ووزارة التربية والتعليم وربط المديريات 
مع بعضها البعض من ناحية وبالوزارة من ناحية أحرى بحيث يمكن استقبال 
التعميمات والخطابات الصادرة من الوزارة بسرعة وبآقل جهد. 

0- عقد اجتماعات بين المشرفين والمشرفات في مديرية التربية والتعليم من أجل 
تبادل الخبرات ومناقشة الأمور التي تهم المسيرة التعليمية. 


ا 





الفصل الثامن 


ob pb -11‏ تعمل وزارة التربية والتعليم أو المديرية ببث المحاضرات وتوجيه 
12- کو dae‏ المؤغرات والدورات والمشاركة عبر الإنترنت بين المشرفين والمعلمين 
وكلاً في مكانه أو بيته. 
وهناك الكثير من الوظائف يمكن الاستفادة منها في الإنترنت وفي النهاية ينبغي 
أن ننبه إلى أن الإنترنت سلاح ذو حدين» حيث يمكن عن طريق هذه الشبكة بث 
الرذيلة والأفكار الحدامة وإفساد أخلاق الشباب والفتيات ال تلوث فكرهم. 
إلى تدمير ا مجتمع وإبعاده عن دينه. 


تجربة الجامعة الإسلامية بغزة 2 إدخال الإنترنت إلى النظام 
الجامعي: 
يعتبر نظام "خدمات الطلبة عبر الإنترنت" الوسيلة الأسهل والأسرع لإجراء 
التعريف بالنشاطات: 
أخبار الجامعة والنشاطات الرياضية والمؤهرات وكل ما تريد معرفته عن 
الجامعة... IS‏ بساطة على الإنترنت. 
فوائد الجامعة: 
- عقد مؤتمرات ومناقشات عبر الإنترنت مع الجامعات الأخرى والاتصال عن 
- استخدام الإنترنت في تسهيل الإجراءات الإدارية في الجامعة من خلال 
الاتصال بالإنترنت وعمل التوقيعات اللازمة والقيام بالمهام المطلوبة. 


ye 


- استخدام الإنترنت في إدخال الدرجات من الأكاديميين من خلال وقت محدد 


ونس رسي اموق Af‏ سوس كان لف tps‏ إل Spall‏ 


فوائد للطلبة: 


© 


تخفيف الضغط: بدلا من الوقوف ساعات بانتظار دوره في القبول والتسجيل؛ 
ففي خلال ثواني يدخل الطالب إلى رقم حسابه ويعدل ما يشاء دون أن يغادر 
مقعده أمام الحاسوب» وبذلك تكون صالات القبول والتسجيل فارغة تقريبًا. 
مرونة في تسجيل المواد: يدخل الطالب إلى رقم حسابه» ويختار المادة المراد 
تسجيلهاء ومن ثم يختار الشعبة التي يريدها عند الحاضر المرغوب bs‏ الوقت 
see‏ 

سحب المواد: يستطيع الطالب في أي وقت سحب المادة التي تتعارض مع 
جدوله. أو يجد أنه من الأفضل تسجيلها في فصل آخر. 

الاطلاع على الدرجات: ينهي الطالب امتحاناته وهو مطمئن للنتيجة التي 
dads Gis‏ وجرا تعر ابرقم بدا لسعاي cet‏ اليه E‏ 
موجودة ومفصلة على الموقع منذ السنة الأولى حتى أن ينهي الطالب 50 Ac‏ 
الاطلاع على الجدول: يدخل الطالب إلى رقم حسابه في أي وقتء 
ويستعرض جدوله؛ ويطبعه خلال ثواني. 

توضيح مستوى الطالب» يتعرف الطالب من خلال الإنترنت على عدد 
ساعاته المنجزة والمتبقية للتخرج. 

طلبات التخصص: يختار الطالب رغبته في التخصص عبر رقم حسابه» وتظهر 
النتيجة بعد يوم أو يومين على نفس صفحة الويب امحددة له. 

الشؤون الاجتماعية: يقوم الطالب بتقديم طلبات القروض عبر الموقع. 
موضسحًا وضعه الاجتماعي وا معيشي وتظهر النتيجة على الموقع. 
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ps petted Jenlai | wil 98‏ بعد: 


تعد bs‏ ا دوهن ee‏ بعد tS‏ مق Lee LSM‏ (الموقن 2 2002« 129- 130( 


~ امه 


|. تحقيق حلول غير تقليدية للعديد من المشاكل التعليمية الت يعاني منها التعليم 


pale‏ 2 ملها Shae‏ تشعخم , المادة التعليمية» و عجر المادة المطبو ey (axe‏ ت 


التعليم التقليدية. ومواجهة ل اجار yall‏ فة 
2. يتيح التدريس عن بعد دمج نظم التعليم والتدريب في نظام واحد متكامل... كما 

لخادم مني aS‏ رة SLE‏ العملية. 
عملية التعليع النمطي الذي ي يعتمد على التلقين والحفظ. 
ا ا في هذا النظام على استخدام تقنية الوسائط المتعددة 

کاو wale‏ تفاعلي يصبح معه المتعلم قادرا على محاكاة الواقع الخارجى 


3و3 


م 


ٍ 
ر( 
< 
ا 

رر 


وبالنسبة لطلبة الجامعات العربية بالذات OB‏ التدريس رمي ا eee‏ ي 
حاجز الزمان والمكان وسينمي رة 4 التواصا ل teen‏ وسوف يطرح مفاهيم جديلة 
تبرز أهمية المعرفة والثقافة. وسيلعب دورًا أساسيا في عملية تنمية الموارد البشرية 
اله بية التي تنتج المعرفة وتوظفهاء: وسيسهم في تحقيق التنمية التعليمية لمواجهة 
اترات الى احدثها poly glad!‏ ى Sle‏ تقنية المعلومانت. 


ا EE yy‏ الا dly stl‏ ن 
القريب العاجل. ماأهما لنلنلأهمها ما يلي (الموسى.2002. 84): 

| قلة الحزم امحررة أو عرض النطاق كما يسميها (Bandwidth), aed!‏ الى تساعد 

على تنمية نقل المعلومات التى يمكن BL!‏ على خط معين في وقت محدد. وكلما 


م 


زاد عرض النطاق كلما امک . كن إرسال معلومات شك سدم 
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جدول رقم (4) 
مواقع مكلو عه ة على الإنترنت 


| http: ااال‎ 28 
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0 جامعة الللك فيصل (السعودية) http://www. kfiedu.sa‏ | 


| الجامعة الإسلامية بالمدينة المنور (السعودية) http://www.tu.cdu.sa‏ | 
| الام nm a rine‏ | سفن 
)ك ws | a‏ 
أكاديمية نايف العربية للعلوم الأمنية (السعودية) | 
| جامعة الإمام محمد بن سعود (السعودية) 


http:/Awww.sudan.net/uk Colo» JI) جامعة الخرطوم‎ | 


| http://members.tripod.com/uofk | 2 ppb Haale | 
| http:/Avww.bayantech.edu جامعة البيان التقنية (السودان) ال‎ | 
| http:/Avwww.kcmsd.com Colo pal) Sell كلية الخرطوم للعلوم‎ | 
| http:/Awww.ahfad.org | جامعة الأحفاد للبنات (السودان) ا‎ | 
| http://cybergates.net/uofkmedicine Cong) كلية الطب‎ | 
http:/Awww.amst-sudan.com أكاديعية العلوم الطبية والتكنولوجيا (السودان)‎ 
http://www.neelain.net 
| http://www.alzaytoonah.edu.jo 
| http://www ,ju.edu.jo 
http:/Avww.rss.gov.jo/psuct|.html | 
http://www.mutah.edu.jo Gas 8) جامعة موتة‎ | 
http://www.philadelphia.edu.] o 
| http:/Avww.hu.edu.jo 
i http:/Avww.amman.edu 
http://www.aabu.edu.jo 
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| http:/Awww.asam.net/imam/index.htm 
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facies EES 
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جامعة الإسراء الأهلية الأردنية (الأردن) 







آ 























| http://www.isra.edu.jo/Arabiclsra/defa 


ult.htm 


http://www.ust.edu 


| http://www.ahgaff.edu 





(lee) طاق اوس‎ deale 
جامعة الملكة أروى (اليمن)‎ 
(اليمن)‎ GLY! جامعة‎ 
جامعة عدن (اليمن)‎ 
جامعة العلوم والتكنولوجيا اليمنية (اليمن)‎ | 
a [at yer at 
(a) gn 
http://www.scs-syria.com جامعة أبى النور الإسلامى (سوريا)‎ 
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| http:/Avww.svuonline.org/sy/eng/index.html 


الجامعة الافتراضية السورية (Ly gw)‏ 











http://www.alepuniv.shem.net/index.htm 









| جامعة المأمون الخاصة (Ly gw)‏ 


http:/Awww.mustonline.com 
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(Ly gw) الخاصة‎ IAN حامعة‎ 


| جامعة القلمون الخاصة (سوريا) 


١ http:/Avww.uu-sy.com 


| http://www.kalamoon- 











| uni.conVarabic/index.htm 





| http:/Awww.frcu.cun.eg/www/universities/ 





C2) be ااتحامة‎ 













| html/alex.htnl 


| http://www.aun.eun.eg 





http://www.cityu.edu/sites/egypt/def 
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http://home.mans.eun.eg ee خا‎ 
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| جامعة الأزهر (مصر) 


| جامعة المنوفية (مصر) http:/Avww.menofia.edu.eg‏ 
| جامعة القاهرة http:/Awww.cairo.cun.eg ( vos)‏ | 


| http:/Avww.helwan.edu.cg ( ae) جامعة حلوان‎ | 


| 


| http:/Awww.shams.eun.eg 













| http://www.aucegypt.cdu 








http://dec 1 .tanta.cun.eg 


http://www.suez.cun.cg 








| http:/Avww. frcu.cun.cg/www/universities/ 






html/azhar.html 



















pene eee 


| hitp:/Avww.frcu.cun.ce/www/universities/ 





| html/j-wadi.html 
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| http:/Avww.hefnaoul.com 
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a و‎ gel إا‎ 


| http:/Avww.miucgypt.com 





| hitp:/Avww.frcu.cun.egwww/universitics/ 


جامعة الزقازيق (مصر) 


| html/zagzig.html 


| الجامعة المصرية الأمريكية بالقاهرة (مصر) http:/Avww.nkn.net/icmall/cac‏ | 
| الأكاديمية العربية للعلوم والتقنية (مصر) 


ْ http:/Awww.fireu.cun.cg/www/universities/ ( uae) جامعة امنيا‎ | 





| http:/Avww.aast.egnet.net 





١ html/minia.html 


) : 
; حامعة مصر للعلوم والتكنولوجيا (مصر ( http:/Avww.must.edu.eg‏ 


| جامعة العلوم الحديثة والآداب (مصر) 
٠‏ شبكة الجامعات المصرية (مصر) 
| جامعة 6 أكتوبر (مصر) 

| جامعة الخليج العربي (البحرين) 
| جامعة البحرين (البحرين) 
| جامعة العلوم والتكنولوجي (البحرين) 
| جامعة مقديشو (الصومال) 
| جامعة السليمانية (العراق) 







| http://www.msa.cun.cg 


| hitp:/Avww.freu.eun.eg 





http:/Avww.o6u.edu.eg 


http:/Avww.agu.edu.bh 


| http:/Avww.uob.b 

















h 
| http:/Awww.alnadeem.com.bh/ust / 


| http:/Avww.somaliaedu.com 













| http://hometown.aol.con7/sleimany/myho 


mepage/profile. html 





| http:/Avww.uni-dohuk.net 


Givi 
جامعة الكويت (الكويت)‎ | 
iy wie ere 
الجامعة العربية المفتوحة (الكويت)‎ | 


http://www.salun.org 


| http://www. jam3ah.com 











| http:/Avww.ahlulbaitonline.com 





| hittp://www.arabou.org 
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جامعة الإمارات (الإمارات) http://www.uaeu.ac.ae‏ | 
جامعة دبى للطيران (الإمارات) http:/Avww.dac.ac.ae‏ 


| جامعة عجمان للعلوم والتكنولوجيا 


LS TTT 


ا لجامعة اللبنانية الأمريكية (لبنان) 





















| http://www.ajman.ac.ae 










http://www.cosarak.ac.ae 


ee لج‎ 
عطسي‎ | Ate 


| جامعة الحسن الثاني - عين الشق الدار 
البيضاء (المغرب) 


جامعة الحسن الأول - (المغرب) 











الجامعة الأمريكية ببيروت (OLY)‏ 









http://www.rectorat-uh2c.ac.ma 


http://www.uh2m.ac.ma 
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http:/Avww.univ-oujda.ac.ma Mohammed I University Oujda 












| http:/Avww.emi.ac.ma/univ-MdV Mohammed V Agdal University Rabat 






http:/Avww.emi.ac.ma/univ-MdV/souissi_ | Mohammed V Souissi University Rabat | 





University Chouaib Doukkali 
جامعة الجزائر (الجزائر)‎ 
E كباله‎ pf deste | 
عا الأمير عبد القادر للعلوم الإسلامية‎ 
«الجزائر)‎ - | 


عم 10 | 






: http:/Avww.uniy-alger.dz 










| http:/Avww.univ-tlemcen.dz 





| http:/Avww.univ-emur.dz 


ثانيا: نماذج لمواقع تعليمية على الإنترنت لتعليم وتعلم بعض المواد 
الدراسية: 
1- صفحات تعليمية .2 العلوم: 


(I‏ مؤقع تدر مواد العلوم: 






W.W.W.victoria.schent.eu.8 1/~edoline/main. html 


: W.W .W. envirolink 










| W.W.W. aplusmath 


‘Math magic Activities ب( موقع‎ 
W.W.W. seri. fsu. edu/dennis 
‘Ask Dr. Math ج) موقع‎ | 


| W.W.W. Ite.Sc. edu/dickey/Jernigan/inter.html 







~ 251 - 


ltt الفصل‎ 





| W.W.W. uni. Uiuc.edu/departments /math /glazier /fun-mtrl 


3 هات alt! 2 delay‏ الأنجنيزية: 








AISI a gal 


مركز المعلومات الوطنى الفلسطيى 
www.alhlal.com‏ 













WWW.DNIC.gOV.PS 









الصراط المستقيم www.assirat.org‏ | 
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: www.badr.com/alminhaj/index. 
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قم | 0 العنوان الإلكتروني 





www.badr.com 


© 
ج 
ب 
| 


12 العام الإسلامى www.islamworid.net‏ 


www.alsunnah.com صفحة السنة‎ fee 


2 
2 
E: 


www.islam-quran.ore/frme.htm 


www .islamicart.com 









| Sf god! aL oye ai ys 
الهجري وبالعكس‎ 
, 
ae 3 ««إسرفيى‎ 
www.au.malavsia.net 23 | 
| www.alazhar.org 24 | 
شبكة الإنترنت للإعلام العربي-امين‎ 
| www.discoveaislam.com شبكة الأخبار والأعلام للثقافة العربية‎ 


السلطة الوطنية الفلسطينية 
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) العنوان الإلكتروني‎ ٠ 
ا‎ www.pcbs.org الفلسطينية‎ 435 ll دار 3 ال ا‎ 


1 


| ww.ummah.org.uk الدار العربية = م‎ ney 


| www islam.org/Radio 


| www.mostashfa.com 





| www.el-sherif.com 


| www.doctorinternet.co.uk es joy je طت‎ | 36.1 
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الحاسوب والتدريس عن بعد 





أسئلة للتقويم الذاتي 


أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 


1- من خصائص التدريس عن بعد ما يلي ما عدا واحدة: 
ب. القدرة على تلبية حاجات الملتحقين به. 
ج. يحدد الفئات العمرية للملتحقين به. 
ذ. العرض OY‏ المسموع. 
2- من أهداف التدريس عن يعد: 
أ. تعويض al BY‏ تمن فاتهم فرص التدريس. 
ج زيادة الفرص أمام الأفراد للتعليم youl‏ 
3- يتم التدريس عن بعد كما يلي: 
J‏ تصميم المساقات الدراسية وإعدادها وإنتاجها من قبل أعضاء dd!‏ المشرفة 
ج متابعة وتقويم البراميج لتعديلها وتطويرها. 
3. كل ما سبق ذكره. 
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الغصل الثامن 


4- من فوائد التدريس عن يعد ما يلي ما عدا واحدة: 
چ تعتمد المادة التعليمية على استخدام تقنية الوسائط المتعددة. 
د. يكسر حاجز الزمان والمكان. 


5- من فوائد التدريس عن يعد ما يلى: 
لعن i‏ سيف اناده اللي 
Coe eerie rere‏ 
د كل le‏ ميق 0755 
6- من سلبيات استخدام AL‏ التدريس: 
نا. قلة الحزم المحررة أو عرض النطاق. 
7- من الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها 2 تخطيط التدريس عن يعد ما 
سا. توفير OAs‏ من المناشط التربوية. 
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8 عقد المؤتمرات عن طريق الحاسوب يختلف عن المؤتمرات المسموعهة ومؤتمرات 
الفيديو 2 الآتي: 
أ. الدارس يستطيع أن يقرأ ويدخل الرسائل في أي وقت. 
ب. يحتاج المستخدمون الاجتماع في نفس الوقت. 
ج. يحتاج المستتخدمون الاجتماع في نفس المكان. 
د. يكون الموقف التدريسي في شكل مجموعات تشترك في جهاز واحد وترتبط 
بأكثر من موقع. 
9- من مجالات التدريس عن بعد: 
أ. التعليم الجامعي. 
ب. تدريب المعلمين أثناء الخدمة. 
ج. برامج التدريب العامة. 
>. كل ها سين 053 
0 من خصائص التدريس عن بعد ما يلي: 
| يعتمد على التلقين. 
Vg‏ ييف dy Bl‏ التردية الاين 
ra‏ لا يسمح بعمل حوار بين المتعلم والحاسوب. 
ES‏ 
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كتصنو ذ ١ wt‏ ۰ 
المقصود بالمختبر. i‏ 
م امشحاسوب وتجهيز 0ك : 04 
i ees‏ 
fg] ١‏ : الموقع. 0 
1 كانيًا: المساحة. " 
i‏ ثالًا: التجهيزات المادية. " 
5 مستلزمات إضافية مختبر الحاسوب. 5 
, ريط الأجهزة وتركيبها. ١‏ 
0 99 
0 أسكلة للتقويم اثذاتي. x‏ 
x 7‏ 
‘ 0 
K‏ 0 
X 1‏ 
es (XY YY SS Las‏ 
1ك 











0 لس مح المختير بے تدريس الحاسوب 


الفصل التامع 


pall‏ في تدريس الحاسوب 


المقصود بالمختير : 

يرتبط مفهوم المختبر عند البعض بالمكان» أو الغرفة التي يجري فيها الطلبة 
التجارب والنشاطات العملية. وتركز النظرة الحديئة على مفهوم المختبر بأنه العملية 
وليس المكان أو الزمان الذي تجرى فيه النشاطات العملية» وتؤكد على ضرورة 
النظرة إلى المختير كونه فعلاً وليس اسمًا. وهذه النظرة لا تمنع النظر إلى المختبر كونه 
o lel LLU dank dy of US‏ نقد يكن Ah Se oY‏ لشاطات Bole‏ 
(teense‏ 

وانطلاقًا من المفهوم السابق فإن المختبر هو عملية أو عمليات يقوم بها الفرد 
لتمحقيق التعلم عن طريق العمل» وقد يجريها ضمن حدود مكان معين في المدرسة أو 
في الصف. أو في حديقة المدرسة» أو في الغابة أو البحر» أو أي مكان آخر شريطة أن 
يتتحقق فيها مبدأ المشاركة في التعلم من قبل الطالب وتولد لديه تشويقا ودافعيه. أما 
دور المعلم فهو دور المرشد والموجه والميسر لتعلم الطلبة. 

وينظر إلى العمل المختبري بأنه نشاط أو مختبر توضيحي يقوم فيه المعلم 
بإثبات صدق التقائق العلمية والقوانين والمفاهيم أمام فريق الطلبة ويسمى هذا 
النوع بالمهمة التوضيحية للمختر. وهناك نوع آخر من العمل المختبري أو المختير 
بهيئ فيه المعلم للطلبة فرص التعلم الاستقصائي وعليه يسمى المختبر الاستقصائي. 
وهناك أنماط للمختير حسب علد الطلبة الذين يعملون ويمارسون النشاطات 
المختيرية» فإما أن يكون تبر فرديًا عندما يقوم كل طالب بتحقيق همات تعليمية 
أوكلت vad]‏ وقد تكون جيم هذه المهمات متماثلة في الوقت نفسه جمیع الطلبة. 
Leeks»‏ المعلم إلى هذا النمط من التعلم عندما تتوافر الأدوات والمواد بعدد كاف 
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Ae ou غار‎ E re pres a we ناو = داع‎ eee 3 oe Boe حمسا الطلبة والعمل‎ 

E‏ ل م 3 Vou al‏ تحمل ا طا ف glass‏ ضور علي الط اة واد 4 العا 
Î. ¢ 5 1‏ لت 

الزمري لك در يفو أو nud (ile ae‏ كه ٠‏ فيه OAS‏ 54 ۽ الطلية ae‏ ساز 8-5 Lb‏ مب 

9 to 2 Boies ole E 0 Ls 

بتنفيذ مهمات ختبريه ولكل فريق تائد ينظم العمل بين أفراد اجموعة وهله المهمة 


الشاد ب يتنا ود عليها أعضا ع 0 


{ as \ 4 { iJ wy + 35 
لکا / عدا ا‎ ee eee: soar Alva wali wh Rea 
2 = نوي‎ 4 * ‘ 5 
Ree 


os 


43 كير الحاسوب ود جهير اذ‎ (Sa 


تر | Lb‏ سدق لس هو الكواة الفحلية للتعليم 4 اله دا من مر ale|‏ الامو ر التالية علد 


a 


أولا: الموقع: 

أما من حيث الموقع فإنه ينبغي التفكير في سياسة عامة لبنى المدرسة أو 
الكلية أو الجامعة بحيث fad‏ دور الحاسوب في استخدامات المتعلمين وغيرهم في 
المؤسسة التعليمية. فلا بد أن يكون موقع مختبر الحاسوب مناسبًا بحيث لا يؤثر على 
خروج المتعلمين من مكان إلى مكان ولا يكون عائقا لغيرهم في التعلم» 
بخصوص اقتصاديات التعلم من المفضل أن يكون للمختبر لوحة كهربائية خاصة 
به لتجنب مشاكل الكهرباء وأيضًا أن يكون الموقع بعيدًا عن الأماكن الت قد 
تسبب مشكلات للأجهزة ومنها أشعة الشمس المباشرة على الأجهزة ووجود 
الغبار وكذلك سهولة تحميل الآجهزة أو تنزيلها إذا لزم الأمر لإجراء الصيانة ها 
ولا بد Lal‏ من الاهتمام بالموقع من حيث التهوية والإضاءة وسهولة الوصول إليه 
والحفاظ على استقلالية المستخدم وسلامة ظروف العمل له وكذلك الحال 
للأجهزة (برنامج التعليم المفتوح. 721998( 
ثانيًا: المساحة: 


تحدد مساحة المختبر بعدد الأجهزة» وأعداد المتعلمين والخطط المستقبلية» ونوع 
الأثاث. وطريقة تنظيم الأجهزة والأثاث. ومعنى ذلك أنه لا توجد مساحة aU‏ 


- ث6 رت 


ل ا 


المختبر بك تدريس الحاسوب 


لمختبر الحاسوب» ولكن يمكن تقدير مساحة (1.5) متر مربع لكل طالب» بمعنى أن 

غرفة فيها(40) طالبًا ستكون مساحتها (60)مترًا مربعًا تقريبًا أي فصل 10 × 6 مترء 

مع الأخذ بعين الاعتبار مساحة للمعلم وما يحتاجه من مستلزمات. 

ثائمًا: التجهيزات المادية: 

وتشمل تلك التجهيزات ما يلي (سلامة» وأبو رياء 2002« 250-248): 

أ) التمديدات الكهربائية: يجب مراعاة عمل تمديدات داخلية لتزويد الأجهزة 
بالكهرباء اللازمة والأخذ في عين الاعتبار الزيادة المستقبلية لعدد الأجهزة. 
ويراعى عمل قياسات هذه الاحتياجات مع مراعاة الربط المنظم والجهد المناسب 
للأجهزة لتجنب التغيرات المفاجئة في الفولطية والتيار الكهربائي ويمكن استخدام 
وحدة تغذية غير متقطعة 1125. 

ب) الأرضيات: يجب وضع أرضيات بلاستيكية مضادة للكهرباء الساكنة على 
أرضية المختبر» وينصح بعدم استخدام السجاد والموكيت في فرش المختبر وذلك 
OY‏ الكهرباء الساكنة تعطل شرائح الحاسوب الداخلية. 

ج) الإضاءة: يفضل أن تكون الإضاءة في المختير مناسبة للأجهزة والمتعلمين بحيث 
لا تؤثر سلبًا على التعامل مع الحاسوب من قبل المتعلم. لذلك يجب مراعاة ما 
يلي عند توزيع الإضاءة الصناعية والطبيعية: 

1- أن توضع الأجهزة في مستوى سطح جوانب شاشتها متعامدًا على مصدر 
ce pall‏ لأننا لو Levey‏ ظهر الجهاز مواجهًا للنافذة فإن اللمعان سيكون كيرا 
وإذا جعلنا ظهر المتعلم مواجها للنافذة حدثت انعكاسات على شاشة الجهاز. 

2- لضبط إضاءة أشعة الشمس يمكن استخدام ستائر نصف شفافة» وتقليل 
مساحة النوافذ» وتجنب وضع المختبر في الجهة الجنوبية من المؤسسة BI)‏ 
الإضاءة المباشرة والحرارة الناتجة عن مصدر الشمس المباشر. 

3- في IL‏ الإضاءة الصناعية» يجب وضع مصادر الإضاءة على جانب واحد 
من جوانب وحدات التشغيل» وفي حالة الإضاءة النازلة من السقف يفضل 
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وضع أغطية old‏ المصابيح لتبدد الإضاءة المباشرة الساقطة» واستخدام لمبات 
من نوع فلورسنت» كما أن استخدام طاولات وأثاث غير اللامع يساعد ذلك 
على ضبط الإضاءة الصناعية والطبيعية. 

د) الحرارة: وتشمل التبريد Badly‏ والتهوية» حيث يجب وضع نظام تدفئة وتبريد 
مركزية محافظة على درجة حرارة ثابتة حول 18 درجة مئوية وذلك للمحافظة 
على الأجهزة والمتعلمين. 

ه) ضبط الضجيج: وذلك بوضع ألواح مانعة الصوت على الجدران لمنع الضوضاء 
ومراعاة توفير الطابعات ols‏ الأصوات المنخفضة. 

و) تجهيزات السلامة ومضادات الحريق: يجب توفير مضادات للحريق أو ما يشير به 
الدفاع المدني لمواجهة أية أخطار. 


مستلزمات إضافية لمختير الحاسوب: 

هناك مستلزمات أخرى لا بد من الاهتمام بها في joe‏ الحاسوب وها آهمية 
خاصة في العملية التعليمية dy‏ ا محافظة على أجهزة الخاسوب وبرمجياتها وملها 
(برنامج التعليم المفتوح» 1077-8 


1- الأثاث: 


ويتكون أثاث الحاسوب من طاولة الحاسوب والتى يجب أن تكون مناسبة 
لمجم الجهاز وأن تكون ثابتة بحيث لا يؤثر تحريكها على سلامة الجهاز ly‏ يتم 
وصلها داخليًا بالأسلاك الكهربائية لتسهيل توصيلها بالتيار الكهربائي» وسهولة 
وتوصيل الجهاز وملحقاته بها Oly‏ يكون ارتفاعها مناسب للمستخدم ومريحا له في 
الجلوس والنظر أثناء العمل. وكذلك الحال فيما يتعلق بكرسي المستخدم. وهناك 
خاصية لا بد من الاهتمام بها في الأثاث هي سهولة التنظيف وعدم تأثيرها بالعوامل 
الجوية أو انعكاسات الأشعة وغيرها. كما ومن المهم» أن تتوفر خزائن dead‏ الملفات 
والبرمجيات والتي لا بد من أن توضع في مكان مناسب من المختبر. 
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2- اللوح السحري: 

يستخدم اللوح السحري للحفاظ على عدم دخول الغبار للأجهزة؛ إذ لا بد 
من عدم استخدام لوح الطباشير وذلك OY‏ الغبار المنبعث منه يمكن أن يصل إلى 
بعض المعلومات للطلبة ويكتب عليها بأقلام خاصة. 
3- منظم بالتجهد :(Stabilizer)‏ 

حيث يستخدم للمحافظة على قوة التيار الكهربائي وعدم تذبذبه ارتفاعا 
وهبوطا والذي يؤثر على سلامة الأجهزة. 
4- مكيف هواء :(Air Condition)‏ 

ويلزم للمحافظة على درجة حرارة معينة pod‏ الحاسوب e(22-18)‏ حيث 
أن ارتفاع درجات الحرارة يؤثر سلبًا على سلامة الأجهزة والبرمجيات. ولذا لابد من 
و جود امكيف للمحافظة على درجة حرارة معيلة) ويستخدم خاصة في مواقع 
الحاسوب التي تضم الأ جهزة الكبيرة مثل جهاز الميني. 

يجب أن تكون النوافذ والأبواب محكمة الإغلاق بحيث لا تزيد من تأثير هذه 
العوامل الطبيعية على الأجهزة وذلك OY‏ الأجهزة تتأثر بالغبار والحرارة. 
6- نظافة مختير الحاسوب: 

ولا بد من الحافظة على نظافة مختبر الحاسوب باستمرار وعدم استخدام 
أدوات النظافة التى تثير الغبار» أو استخدام مواد تنظيف تؤثر Wa‏ على الأجهزة. 
ريط الأجهزة وتركبيها: 

وضع الأجهزة في المختبر يلعب دورًا كبيرًا في تهيئة بيئة التعلم للمتعلم 
وإتاحة الفرصة للمعلم للقيام بأعماله على أكمل وجه. ولذلك يجب على مص 
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المختير اختيار الطريقة dw Ll‏ وتحقق الأهداف المرجوة ومن هذه الطرق (سلامة» 
وأبو رياء 2002« 258-251( 
أولا: استقلائية أجهزة الحاسوب: 

ERs‏ هذا ol‏ يكون كل جهاز بملحقاته ميقلا عدن Ls‏ الأجهزة بحيينث 
يمكن المتعلم من التعامل مع الجهاز منفصلاً عن الأجهزة الأخرى» ولهذه الطريقة 
إيجابياتها وسلبياتها ويتحكم في طرق استخدام الأجهزة عدد المتعلمين في 
الصف. 
إيجابيات هذه الطريقة: 


- هذه الطريقة تشعر المتعلم بالطمأنينة بأنه يعمل حسب قدرته وسرعته وأنه غير 


مراقب. 
يرغب. 


- هذه الطريقة لا تعطل الأجهزة كاملة إذا تعطل إحداها. 

- تناسب هذه الطريقة بعض البرمجيات التى لا تعمل إلا على جهاز مستقل. 
اتخاذ القرار المناسب. 

سلبيات هذه الطريقة: 

- الكلفة المادية:حيث يحتاج كل جهاز إلى برنامج خاص به» وقرص صلب 

- صعوبة بالنسبة للمعلم لمتابعة كل متعلم على حده. 

- سهولة دخول بعض (الفيروسات) لأجهزة الحاسوب» oy‏ المستخدم يمكنه 
إدخال أية برمجية دون معرفة ما إذا كانت تحتوي على فيروس آم AN‏ 
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Oaks‏ التوزيع الشبكي لأجهزة الحاسوب: 
يكون توزيع الأجهزة دا المختبر متصلة مجهاز واحد وبشكل مرکزي» ما يكون 
شبكة واحدة وهو ما يسمى (Not Werk)‏ ويسمى الحهاز الرئيسي (Server)cg 5-5 Al‏ 
ويكون مزود Jb‏ میات OM ode SU!‏ ربط طابعة أو أا مع الحطة اة وهذا 
التوزيع له إيجابياته وله عيوبه (سلامة» وأبو chy‏ 2002, 256-255): 
إجابيات هذا التوزيع: 
أ- يمكن جيع الطلبة من العمل معا وفي آن واحد معتمدين على جهاز رئيس 
دون الحاجة إلى برنامج لكل جهاز. 
ب- يساعد المعلم على متابعة جميع المتعلمين وبجهد أقل. 
aa‏ يزيد من اهتمام المتعلمين بالأنشطة ومتابعة البرنامج» وذلك بسيبا شعورهم 
بالمراقبة والمتابعة. 
د- التوفير في التكلفة المادية. 
ه - سهولة المحافظة على البرمجيات من العبث من بعض المتعلمين. 
و- يقلل هذا التوزيع من خروج المتعلم عن خط سير البرنامج حيث لا يستطيع 
اللات 
أ- شعور المتعلم بأنه مراقب gop‏ إلى شيوع الخوف وعدم الطمآنينة. 
ب- خوف بعض المتعلمين من الوقوع في بعض الأخطاء وهذا يؤدي إلى الحذر 
الشديد وبالتالى التأخر في إنجاز البرنامج. 
اعت ريط الأجهزة مع بعضها يؤدي إلى توقفها جميعًا إذا حدث خلل في أحدها. 
ثائمًا: الحاسوب المتتقل: 
وهو عبارة عن شاحنة كبيرة متوفر فيها prt‏ كامل التجهيزات fre‏ المكتبة 
المتنقلة وتساهم هذه الفكرة rare Gg‏ الحاسوبية» وتوفير ٤‏ التكلفة المأدية» 
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وتوفير الكادر البشري المدرب» وإتاحة الفرصة لاستغلال الحاسوب في أي وقفت 
ونقله إلى أي مكان تحتاجه مديرية التربية والتعليم وخاصة المناطق النائية والقي لا 
يتوفر فيها التيار الكهربائي. 
tbe Alea,‏ اناك peut‏ إل اللتجوع الحاشونيه للقن ها اشالامة cy gly‏ 
2 258-257): 
أ- مساهمة هذه الوحدة المتنقلة في محو الأمية الحاسوبية» أي إكساب المتعلمين 
مارات الاسوية الامناسية: 
ب- توفير في التكلفة المادية» حيث تحدم هذه الوحدة مجموعة من المدارس» 
وتوفير في الكادر البشري المدرب. 
ج- نقل خبرات تربوية من مدارس غنية ثقافيًاء إلى المدارس النائية والفقيرة 
د- قد لا يتوفر التيار الكهربائي في بعض المدارس النائية وهذه الوحدة مزودة 
بمولد كهربائي يمكنه تشغيل كامل أجهزة الوحدة. 
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أسئلة للتقويم ANAT!‏ 


أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 

1- مفهوم المختير يعني أنك: 

أ. المكان الذي يتكون من الأجهزة المخبرية. 

ب. الزمان الذي يتم فيه استخدام الأجهزة المخبرية. 

ج. العملية التي يقوم بها المتعلم لتحقيق التعلم. 

د. العملية التي يقوم بها المعلم لتحقيق التعلم. 
2- أفضل موقع لمختبر الحاسوب أن يكون: 

أ. بجانب غرفة الإدارة المدرسية. 

ب. مجانب غرفة المعلمين. 

ج. يجانب مختير الفيزياء. 

د. في مكان لا يؤثر على العملية التعليمية التعلمية سلبًا. 
3- مساحة مختبر الحاسوب تعتمد على: 

أ. عدد الأجهزة. 

ب. أعداد المتعلمين. 

ج. الخطط المستقبلية. 

د. جميع ما ذكر صحيح. 
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4- من التجهيزات المادية تتلمختير ما يلي ما عدا واحدة: 
J‏ موقع المختبر. 
Sy Sb SIS xcs‏ 
ole ra‏ وغ ات السلامة. 
د. الإضاءة وضبط الضجيج. 
Stiles pa <5‏ ا الكاسود»: 
أ. يعمل المتعلم حسب قدرته وسرعته. 
ب. صعوبة تتابع المعلم للمتعلم. 
ج. سهولة دخول الفيروسات. 
د. صعوبة تعلم المتعلم. 
6- من سلبيات التوزيع الشبكي لأجهزة الحاسوب: 
أ. جميع المتعلمين يعملون كفريق واحد. 
ب. شعور المتعلمين بأنهم مراقبون. 
ج. التوفير في التكلفة المادية. 
د. سهولة امحافظة على whe Sl‏ من العبث. 
7- من أفضل الطرق لاستغلال الحاسوب 2 البيئة التعليمية: 
أ. استقلالية أجهزة الحاسوب. 
ب. التوزيع الشبكي لأجهزة الحاسوب. 
ج. الحاسوب المتنقل. 
د. جميع ما ذكر صحيح. 
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8- يساهم 2 محو الأمية الحاسوبية: 
Jj‏ التوزيع الشبكي لأجهزة الحسوب. 
ب. استقلالية أجهزة الحاسوب. 
ج. التوزيع النجمي لأجهزة الحاسوب. 
د. الحاسوب المتنقل. 
9- من المستلزمات الإضافية لمختير الحاسوب: 
أ. الإضاءة. 
ب. الأرضيات 
1d‏ تجهيزات السلامة ومضادات الحريق 
د. مكيف المواء 
0- المساحة المناسبة لكل متعلم 2 مختير الحاسوب هي: 
أ. 1.2 متر مربع. 
ب. 1.4 متر مربع. 
ج. 1.8 متر مربع. 
د. 1.9 متر مربع. 
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١ 
مثال على جدول المواصفات.‎ | 
الاختبارات التحصيلية.‎ 


أتواع الاختبارات الموضوعية: 
أولا: أسئلة الصواب والخطأ 


كانيًا: أسئلة الاختيار من متعدد. 

كالمًا : أسئلة المزاوجة أو ALLAN‏ أو المطابقه. 

رابعًا: أسئلة التكميل والأسئلة ذات الإجابات القصيرة. 
بناء الاختبارات وإعدادها وتطويرها. 
| تقديم الاختبارات وإدارتها. 
| تصحيح الاختبارات ورصد النتائج وإعلاتها. 
| أنواع الاختبارات 2 بيئة التعليم والتعلم للإتقان : 
1- اختبارات التسكين. 2- الاختبارات التشخيصية. 
3- الاختبارات البنائية. 4- اختبارات الإتقان. 


5 الاختبارات الموقوتة. 





e RR Aisa 
Ao gd ل لہا سے‎ a LK 


ا لفصل لهجا a‏ 9 


Aitl Beant ae {ant 
AS OLAS) امسمتخدام اتا عزف في‎ 
Oe ie نه‎ ~o 


03 
ع 


يُعتبر تقويم التعليم جزمًا أساسيًا في تدريس الحاسوب نظرًا لأهميته في تحديد 
مقدار ما يتحقق من الأهداف التعليمية والى يُنتظر منها أن تنعكس إجابًا على 
اسلو اللسولنة] للبوو راقو La ghall Lily sel puch‏ الى fae gh‏ لديا Sets‏ 
عملية التقويم في قياس تحصيل المتعلم بدقة وشمولية» كما تساعد في تزويدنا 
بمعلومات حول آداء المناهج والكتب المقررة وكفاءتها. ولتسهيل عمل ذلك 
يستحسن للمعلم أن يستخدم الحاسوب في بناء وتصميم الاختبارات وتقديمها للطلبة 
وإدارتها وتصحيحها وإعطاء تقارير شاملة لخحالة الطلبة التعليمية ومدي post‏ 
العلمي. ولتوضيح مفهوم استخدام الحاسوب لتقويم نمو الطلبة في مقرر تعليمي 
محدد سوف نستعرض معا أنواع الاختبارات والإجراءات المدارة بواسطة الحاسوب 
والتى يقوم الحاسوب بصياغة مفرداتها. وبناء صورها المتكافئة وتقديمها للطلبة 
وإدارتها وتصحيحها ورصد نتائجها واعطاء تقارير شامة عن حالات الطلبة 
التعليمية ومدي نموهم العلمي» ويلجا القائمون على التعليم في نظم التعليم 
التقليدية إلى استخدام أنواع محددة من الاختبارات وأقل عدد من المواقف Le‏ 
ينعكس سلبًا على جودة التعلم طبقا لفلسفة تلك النظم. 

أما نظم التعليم الحديثة التي تلجأ إلى استخدام تكنولوجيا الحاسوب في مجال 
التعليم فإنها تتبنى فلسفات ونظريات تتفق مع ما هو متاح من إمكانات» والتعليم 
الفردي يكاد يكون هو السمة المميزة لمعظم البرامج التعليمية التي تقدم عن طريق 
أجهزة الحاسوب والذي يتطلب أنواعا عديدة من الاختبارات كاختبارات التسكين 
والاختبارات التشخيصية واختبارات التحصيل واختبارات الإتقان والاختبارات 


- 275 - 


الموقوتة والاختبارات البنائية» فعلى الرغم من تعدد أنواع الاختبارات فإن القائمين 
على آم اا راود WOE IK‏ ري 
GLU! ely -1‏ واف انها ولط وريه 
2- تقديم الاختبارات وادارتها. 
3- تصحيح الاختبارات ورصد النتائج وإعلانها. 
ae ea i‏ تنلات عدر E Gi Ser‏ 
الموضوع ولنفس الفرد» ختى يمكن الحكم على مدى إتقانه للأهداف التعليمية 
المستهدفة» ولذلك فإن اللجوء إلى الحاسوب والاعتماد عليه في تقديم fits‏ هذه 
الخدمات يوفر الكثير من الجهد والوقت ويقلل من التكلفة ويعطي نتائج AST‏ ثبائا 
وصدقًا وموضوعية. 
قبل البدء في عملية بناء الاختبارات بواسطة الحاسوب لا بد من معرفة 
خطوات عمل جدول مواصفات ومعرفة أنواع الاختبارات المستخدمة. 


Joule bec Ciighad‏ سواه ات 
كر عملية إعداد جدول المواصفات بعدة مراحل وهى Lad!)‏ « 2003« 163- 
1005 


د Glial lye‏ الستلركية لوئ ul pl‏ الهف 
- تحديد نسبة التركيز لكل جزء في المادة | Aw‏ وذلك عي خلال معرفة علد 
ا حصص المقررة للوحدة الدراسية مقسومة على عدد الخصص الكلية للمادة 

الدراسية مضروبة في 100/. 
عدد حصص الوحدة الدراسية 
a eee‏ ور ور 
عولد الخصص الكلية للمادة الدراسية 


Blue Yl ل‎ = 
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ب ت ا و ی ا العاشوياية pT‏ 


- تحديد عدد مفردات الاختبار. 
-تحديد عدد المفردات لكل جزء من المادة وذلك حسب المعادلة التالية: 
عدد المفردات لكل جزء = عدد المفردات الكلى× نسبة التركيز ×نسبة أهدف 


مثال على جدول المواصفات: 
لإعداد جدول مواصفات لاختبار مادة الحاسب الآلي للصف الحادي عشر 
(الفصل الدراسي الأول): 
1- على المعلم أن يحلل محتوى doll‏ وهر عيدهد السياعات المقدررة لتدريسن كل 
موضوع؛ و نسبة التركيز والجدول التالي يوضح ذلك: 
جدول (5) 
جدول مواصفات لاختبار في مادة الحاسب SY)‏ 





| 


| الثاني | التعرف على برنامج EXCEL‏ 


| الثالث 
| الرابع ELS) Stes‏ ا 
5 





east anit 
العمليات الحسابية باستخدام‎ 
الدوال.‎ 


فرز وتصفية البيانات OSV,‏ 
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جمد ی aS‏ و ا | eee‏ ل و ال يت 
i‏ 5 

الدرس oll‏ دو | علد اهن 

e‏ بع RE HP REW‏ كج ود کر و د > ee‏ جب س س ید مس یرد 

1 

| الثامن إنشاء مخطيط بياني. 2 

1 اا سسا 

5 : 4 

الاد الطباعة. ] 











الارتاطات 








2- على المعلم أن يحدد نسبة التركيز على كل موضوع من موضوعات المقرر. 

3- على المعلم أن out‏ الأهداف السلوكية لكل موضوع وهذا يكون ضمن معرفة 
وخبرة المعلم» ولنفترض أن الأهداف المراد تحقيقها لهذا احتوى هي: 

معرفة المصطلحات - معرفة الحقائق - الفهم - التطبيق. 

4- على المعلم أن يحدد نسبة الاهتمام بكل مستوى من الأهداف (المستويات 
السابقة) علما ob‏ لا يوجد هناك قانون محدد يمكن على أساسه تحديد نسبة 
الأهتمام لمستوى المدف ولنفرض أن هذه النسب هي: 

جدول(6) 
sled ob gad deh! dol‏ الحدوة ماقا 


/.20 
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استخدام الحاسوب 2 الحقويم 


5- على المعلم أن يحدد عدد الأسئلة للمقرر ككل» لتحديد نصيب كل موضوع من 
العدد الكلي للأسئلة» ولنفرض أنه )50( Viger‏ موضوعيًا ومقاليًا. 
6- على المعلم أن يحدد عدد الأسئلة لكل موضوع من العدد الكلي للأسئلة ويكون 
هذا وفق المعادلة التالية: 
عدد الأسئلة لكل جزء- نسبة مستوى ألهدف × نسبة التركيز ×عدد الأسئلة الكلي 
7- على المعلم عند تحديد عدد الأسئلة» أن يضع لكل هدف سلوكي عددا فرديًا من 
الأسئلة لسهولة تحديد مستوى الإتقان فيما بعد. 
8- على المعلم أن يضع نموذجا للأسئلة الخاصة على أن يراعي فيه شروط الأسئلة 
الخاصة بكل نوع. 
الاختبارات التحصيلية: Achievement Tests‏ 
تعتير الاختبارات التحصيلية من أكثر أدوات التقويم شيوعًا واستخدامًا في 
تقويم نواتج التعلم في الحاسوب. ولهذا تستخدم على نطاق واسع في تحديد مقدار ما 
gid‏ من أهداف تعليمية معرفية» ووجدانية» ومهارية في تدريس الحاسوب. 
ولكى تؤدي الاختبارات التحصيلية الجيدة وظائفها على أكمل وجه لابد أن 
تتصف اقات الأربع التالية (زيثون» 2001ء 355): 
1-الموضوعية :Objectivity‏ 
وتعني عدم تأثير نتائج التقييم بالعوامل الذاتية أو الشخصية للمصحح. 
2-الصدق :17211016: 
ويقصد به قدرة الاختبار على قياس الشيء الذي وضع لقياسه فعلاً فلا 
يقيس شيئًا آخر. 
:ReliabilitySLan -3‏ 
ويقصد به أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما كرر تطبيقه في قياس الشيء 
'نفسه مرات متتالية وفي ظروف متشابهة. 
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الفصل العاشر 


4 الشمولية: 

ويقصد بها شمولية الأهداف المراد قياسها وتقويها. 

وتقسم الاختبارات التحصيلية كما ترد في الأدب التربوي حسب الشكل 
التاللى (النجدي» وآخرون» 2002, 409): 


الاختبارات التحصيلية 
أولاً: الاختبارات الشفوية ثانيًا: الاختبارات التحريرية 
الاختبارات المقالية الاختبارات الموضوعية الاختبارات المقننة 


الصواب الاحتيار المزاوجة التكميل esi‏ الرسوم التوكيد 
والخطأ من متعدد ) المقابلة ( والجزم 


اختبارات الكتاب المفتوح الاختبار البيق 
Open Book Exam‏ : 


Take Home Exam 





شكل )8( 


تصنيف الاختبارات كما وردت في الأدب التربوي 


أنواع الاختبارات الموضوعية: 


وهي(الفار» 2003, 169-168): 
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استخدام الحاسوب 2 التقويم 


i‏ اة الصوان واتشطا: 
يتألف اختبار الصواب والخطأ من عدد من العبارات بعضها صحيح والبعض 
الآخر خاطئ ويطلب من المفحوص أن يذكر فيما إذا كانت العبارة صوابًا أم Uns‏ 
وذلك بوضع إشارة (⁄) Ox) sf‏ أو (نعم) آو(لا) أو (صح)أو (k=)‏ أو ye)‏ أوخ). 
OVE‏ استعمال أسئلة الصواب والخطأ: 
يستخدم هذا النوع من الاختبارات لقياس أهداف تكاد تنحصر في المعلومات 
التقريرية وفي قباس أهداف معرفية بسيطة من فئة التذكر والحفظ ولكن إذا أعدت 
اغا جيذ ها كن امعد امها ف اس قدرة الل على الك بين هة 
ورأي أو التعرف على صحة علاقة سببية ما. 
أسس كتابة أسئلة الصواب والخطأ: 
النوع المحسن من هذه الأسئلة هو الذي يطالب المتعلم بتبرير أو تعليل إجابته 
أو بتصويب الإجابة الخاطئة LAI)‏ .2003« 171-170)ء (النجدي وآخرون 22002 
417-416): 
1- يجب ألا تحمل العبارات الصواب والخطأ في آن واحد» بل يجب أن تكون إما 
صحيحه وإما خاطئة. 
2- يجب أن يكون عدد الأسئلة IS‏ لنضمن شموها لعينة كبيرة من محتوى المادة 
الدراسية ولتزيد من ثباتها. 
3- يجب أن تكون العبارات موجبة ليست منفية. 
4- يجب ألا تتضمن العبارات أكثر من حقيقة واحدة» oly‏ تحتمل معنى واحد فقط› 
اذ at‏ امشتعيال أفكان متعددة ف العبازة ل Kye 09S OY‏ للطلبة: 
5 - يفضل آلا تستعمل في العبارة ألفاظ محددة توحي بالإجابة الصحيحة مثل: في 
معظم الأحيان» نادرًاء AGES‏ 
6- يجب أن تكون العبارة واضحة الصياغة وغير معقدة. 
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الفصل العاشر 


- أن تكون العبارة قصيرة ومكتوبة بلغة واضحة. 

col peal wijle fer -8‏ واا مارا رها 

E Lge شمو الرزاعنب إن راك‎ LET, pened de gall gl ayteall cals 15) -9 
صاحب الرأي‎ 

0- تجنب fe‏ العبارات حرفيًا من الكتاب المدرسي» فمن المفضل أن تكون بلغة 
المعلم نفسة . 

1- عدم ترتيب الأسئلة بشكل متسق» مثال ذلك أن تكون الأجوبة على نمط Joly‏ 
مثلاً: خطأ ثم صواب» tht‏ ثم خطأ وهكذاء إذ يجب أن توزع الفقرات الصائبة 
والخطأ عشوائيًا وبدون ترتيب. 

2- يفضل تعديل العلامة التي يحصل عليها الطالب في هذا النوع من الأسئلة عن 
طريق معالحة أثر التخمين 

Waly على أسئلة الصواب‎ altel 

ضع علامة (7) أمام العبارة الصحيحة وعلامة(*) أمام العبارة الخاطئة مع 

1- يتم تهيئة القرص عن طريق -Un format yl‏ 

2- يمكن تغيير لون الكتابة الموجودة بأي نافذة. 

3- يمكن تغيير أسماء الملفات. 

4- نحتوي مجموعة الملحقات 69 على برنامج -Excel‏ 

5-يمكن تشغيل أي برنامج من على سطح المكتب بمجرد سحب الفأرة. 

6-يمكن الخروج من شاشة ويندوز إلى شاشة Dos‏ 

7-لا بد من وجود موديم لإرسال بريد إلكتروني. 

8-يستخدم برنامج Excel‏ في كتابة النصوص 

9- يسمح نظام ويندوز بإضافة برامج الصوت والحركة. 

0مك استرجاع الملفات oe‏ من أيقونة Recycle Bin‏ 
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SS‏ ب لح ل ل ع يي EE GE‏ ل ل ل سس سيم | tad‏ حك ام | متا سوبي .2 | gtd‏ يم 


f #2 4‏ > روبج د .م * جم 
ایا Ao)‏ الا shed‏ من متعند: 


Bess)‏ تيأ را id‏ | يذ خودي 8 i Ata cy‏ اقل | ا "ao‏ ا بارأ wt‏ امو ضو E 2 wl‏ ھا 
of) a bles ai‏ فعا ن عملية | لتقو 3 ‘rs‏ اا الى 55 ر ated ١‏ إا مور ای ET‏ و کیل عدوا 3 ( 


wae 0 opt 6‏ 2 2 2 1 & © 
مو سو 5 us ot‏ 3 اخحتيا زات الا “عتيار مي متمعدن je! cr‏ او nas (bie)‏ عمسو ite‏ أو 


(6-3) مأ لسا‎ cols (oul lee ND أو‎ lads ا بو ضح أمامها علخ م“‎ ale 
1 
| 


2 - 
ا‎ 3 a) aa WY 


lang‏ وکن ol‏ يعدل i led jel) bet! pe pe one i:‏ صسورة 


بداكل أو استجابات le gf gb él‏ 0 ا اه حرو صر 8 slew‏ السات ااج yet Aa‏ 


عأ ات Ciel)‏ استمهامية بكل منها (lad uf Ne‏ أو المموهات وتار امف ae‏ 
١‏ من بينها إجابة بحت حر ة واحدة فقطء» كما يکن أن يكون الاختبار من النوع (oe)‏ 


عمد على اختيار jal‏ إجا 04 7 بة صحيسشة واا مسن ah =| Coed‏ اث Ase ee‏ 


O EIT OOD) کپ تھا أو اهمها‎ do yo ف‎ 4 9 dulalls المتعددة‎ 


wile‏ استخدام 23 cul‏ الاختيار من متعدد: 


تستخدام فقرات الاختيار من متعدد لقياس أنواع المعارف مس ole thas‏ 
وحقائق ومفاهيم وطرائق كن أنها تصلح لقياس الفهم wills g‏ التعلم she aS: hh‏ 
قادرة على قياس oe‏ حي اف المعرفية lal)‏ .62003 173 


أسس كتابة فقرات الاختيار من متعدد: 
حتى تحصل على فقرات الاختيار من متعدد بصورة أفضل فإنه يمكن الاعتماد 
على الأسس التالية في كتابة هذه الفقرات (النجدي» وآأخرون» 2002( 422-420( 
jl!)‏ .2003« 177-175): 
تصمم الفقرات بحيث يقيس كل منها هدفا تعليميًا مهمًا. 

2- تطرح كل فقرة في فى أصلها مشكلة واحدة واضحة لا غموض فيها ويراعى أن 
يكون الموضوع ا أصل الفقرة واضحًا بحيث يكون مفهوما بدون قراء ة 
البدائل. 

3- يجب عجنب استخدام العبارات المنفية ما لم تتطلب نواتج التعلم الرئيسة ذلك. 
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الخصيل الحاشر 


4— لا جوز تكرار كلمة أو أكثر في بدائل الفقرة جميعها ومن all‏ ضروري وضع J‏ 
هذه الكلمات في نهاية أصل | الفقر 3 


5- يرأعى عدم وجود أي تلميح أو إشارة في أصل الفقرة يمكن أن تشر إلى الحواب 
gl‏ “تنلل Ade‏ 

6- تكتب البدائل جميعها في الفقرة الواحدة على فط لغوي واحد. 

7- لا يجوز أن يكون الجواب الصحيح في البدائل واضح الصحة أو أن المموهات 
اميك EE‏ الفووووس أن عونق LAREN‏ 

تنقصهم المعرفة التى تتطلبها الفقرة. 

8- ينبغي أن يتراوح عدد البدائل بين (5-3) ولا يجوز أن يكون العدد أقل من ثلاثة 
Vy‏ رايت فرصة التخمين في الفقرة. 

9- عندما تكون البدائل رقمية أو زمنية ترتب من الأدنى إلى الأعلى أو بالعكس. 

0- يفضل الابتعاد قدر الإمكان عن استخدام بدائل مثل "كل ما ذكر صحيح C‏ 
'جميع ما ذكر“ "لا شيء مما ذكر"' | غير ذلك " وما شابهها. 

1-ينوع في ترتيب الإجابات الصحيحة بين البدائل tat‏ لا تساعد على التخمين. 

2-يستحسن استخدام شكل مناسب للفقرات وذلك بأن ترتب البدائل عموديًا 
ويفضل أن يكون هناك ورقة إجابة خاصة أو رسم جدول من صفين صف يدل 
على رقم السؤال والصف الثاني يدل على رمز الإجابة الصحيحة. 

3-ينبغي التأكد التام من انه لا يوجد بين الإجابات المعطاة إلا جواب واحد هو 
الصحيح GE‏ أو الأفضل. 

altel‏ على أسثلة الاختيار من متعدد: 


باستخدام قلم ley! 3 geez)‏ لسهولة التعديل غدل تغيير Ll‏ اقرأ 
بدقة مفردات الأسئلة واختر رمز الإحابة الصحيحة . 


استخدام الحاسوب 2 التقويم 


1- تستخدم شاشة اللاسوب ق: 
أ) قراءة البيانات. ب) إدخال البيانات. 


Ce‏ غراضن ULSI‏ د( نس البيانات. 
أ)النقر مره واحدة على رمز البرنامج. 8 النقر المزدوج على رمز البرنامج. 
Ce‏ الجاشير لرمز البرنامج. د( السحب رهز البرنامج. 

3— للعدول عن Lass‏ آمر HT‏ على: 


Se] - قائمة ملف‎ Cw 


4 ترتكز نظلم old‏ الحاسبات على علوم: 
(i‏ ت el‏ ب) نظم الاتصالات. 


ج) نظم التكنولوجيا. د) نظم الحاسبات والاتصالات. 


ج)آدوات. د( ملف. 
- الذاكرة Ram‏ معناها: 
(I‏ قراءه فقط. س) ULES‏ فقط. 
ج( قراءه وكتارة. د( حفظ. 
7-تستخدم لوحة المفاتيح ف 
أ) الكتابة فقط. ب) القراءة والكتابة. 


>( اللحفظ. 
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Saal )يانه‎ N 
NAE ج نهاية الصفحة.‎ 


ا ولوجيا اللو وائر المتكاملة 5 في صناعة اجتيل: 
) الأول. ب) الثاني 
ج) الثالث. E‏ 


gh 10‏ ضع همزه فحت الألف اضغط على: 
Shift+ 3 (Î‏ ب) Shift‏ 
Shift+— (> Shiftte (er‏ 


اتتا :أسئلة المزاوجة أو ALLEL!‏ أو المطايقة: 

يعتبر هذا النوع من الفقرات صورة معدلة عن نمط فقرات الاختيار من 
متعدد» وتستخدم فقرات المقابلة لقياس المعلومات والقائق مثل معنى مصطلح مسن 
المصطلحات أو الأسماء والإنجازات العلمية التى ترتبط بأسماء العلماء. وتعالف 
اختبارات المطابقة من مجموعتين من الكلمات أو العبارات ويطلب من الطالب أن 
يربط أو يوافق على كلمه أو عبارة في القائمة الأولى لما يناسبها منق لمات ار 
عبارات في القائمة الثانية. 


إرشادات يجب مراعاتها عند كتابة فقرات المقابلة: (الفار»184-183:2003) 
من المفروض أن تكون مكونات كل قائمة متجانسة فمثلاً أن تكون القائمة 
الأولى أسماء علماء والثانية أعمال لهؤلاء العلماء في مجال الحاسوب» أو 
واااو 0 أو سنوات اكتشافاتهم: 


2 2- تكون عدد البنود في إحدى تمن Ast‏ ار fat‏ من اردان اا 
الأخرى ويستحسن etn‏ لأكثر من مرة. 
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استخدام الحاسوب 4 التقويم 


3-ترتب قائمة الإجابات ترتيبًا منطقيًاءففي قائمة الأسماء ترتب حسب الحروف 
due‏ أو في قائمة الأسماء ترتب بشكل متسلسل وكذلك في قائمة الأعداد. 

4- تكتب العبارة بحيث لا تكون طويلة لتوفير الوقت الذي يلزم للطلاب 
لقراءتها وفهمها. 

5-يكتفي بعدد قليل من البنود في كل قائمة منعا لإرباك الطالب. 

6- تكتب تعليمات واضحة لشرح أساس عملية الربط» ols‏ يذكر أنه يكن 
استخدام الإجابة الواحدة أكثر من مرة أو أن يضع Une‏ أو رقمًا في مكان 
معين ليدل على الإجابة. 

7- وضع القائمة التي تشمل على عبارات على اليمين والتي تشمل على أسماء 
أو مفردات على اليسارء لأن ذلك يوفر على الطالب الجهد والوقت لي 
البحث عن الإجابة الصحيحة. ۰ 


أمثلة على أسئلة المزاوجة أو المطابقة: 
تخر من القائمة (ب) ما يناسب خصائص أجيال الحاسوب في القائمة(1): 


(Î)‏ (ب) 
1-الجيل الأول - المعالجات الدقيقة هي المكون الأساسي. 
2- الجيل الثاني - الأنابيب المفرغة هي المكون الأساسي. 
3- الجيل الثالث - الترانزستور هو المكون الأساسي. 
4- الجيل الرابع - الدوائر المتكاملة هي المكون الأساسي. 


5- الجيل الخامس - الشرائح الإلكترونية هي المكون الأساسي 
- المعالحات الدقيقة هى المكون الأساسى 
رابعا: أسئلة التكميل والأسئلة ذات الإجابات القصيرة: 
أسئلة التكميل تشبه بدرجة كبيرة الأسئلة ذات الإجابة القصيرة وهما تعتيران 
وكأنهما نمط واحد من الأسئلة والفرق الوحيد بينهما أن سؤال التكميل هو عبارة 


ا 


tila | الفصل‎ 


ناقصة ولا يتم المعنى الا بوضع الكلمة المكملة لها بينما السؤال ذو الإجابة القصيرة 
وو ار ESky. e ELE GE edly dig ioe E‏ 
من الأسئلة هو النمط الوحيد الذي يختلف عن الاختبارات الموضوعية الذي يتطلب 
من المفحوص أن يعطي الجواب بدلا من أن يختاره (الفار» 2003ء 184). 


أسس إعداد أسئلة التكميل ذات الإجابات القصيرة: 
توجد بعض المبادئ العامة والشروط التي ينبغي لمعلمي الحاسوب مراعاتها 
عند إعداد أسئلة التكميل ذات الإجابات القصيرة (زيتون» 2001ء 372). (الفارء 
2003. 185(- 
1- تجنب استخدام عبارات وجمل الكتاب المقرر بصورة حرفية. 
2- تجنب OLAS!‏ أو المصطلحات الغريبة غير a SU‏ للطلية. 
3- يفضل استخدام فراغ واحد أو فراغين فقط لكل جملة أو عبارة. 
4- يجب أن يكون الفراغ في الجمل والعبارات لها الطول نفسه وتوضع في نهاية أو 
وسط الحملة GY‏ من المفترض أن يبدأ السؤال بعرض المشكلة أولاً ؛ ثم المطلوب 
GU‏ بوجه ple‏ 
5- أطلب إجابات محددة ما أمكن ذلك» كما في المغاهيم» والمصطلحات» والقوانين؛ 
والأسماء والنواتج الحسابية...إلخ. 
6- تجنب في السؤال أن يستجيب الطالب لجوانب تافهة أو غير مهمة من العبارة: 
واترك الفراغات للكلمات الي لما دلالة. 
7- في حالة الإجابات الرقمية يجب أن تبين الوحدات التى سيعبر بها الطالب عن الحل. 
نشاط على أسئلة التكميل والأسئلة ذات الإجابة القصيرة: 
تخير أحد موضوعات الحاسوب المقررة على طلبة الصف العاشر واكتب 
)10( مفردات اختبار من نوع التكميل» )10( مفردات اختبار من نوع الإجابة 
القصرة. 


د 
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بناء الاختبارات وإهدادها وتطويرها: 

ينبغي علينا أن نعرف كيفية وضع وبناء الاختبارات باستخدام الحاسوب» 
حتى يمكن فهم طبيعة تلك الاختبارات وحدودها وإمكاناتها وكيفية التعامل معها؛ 
فهناك من ole Sl‏ الخاصة ببناء الاختبارات» والتى لا تتطلب من المعلمين سوى 
وضع الأهداف التعليمية بطريقة إجرائية» إن ا الحدف تعني أن يشتمل على 
سلوك يمكن ملاحظته وقياسه ولذلك فإنه من الضروري أن تكون الأهداف مصاغة 
بالأسلوب الإجرائي عند استخدام الحاسوب في وضع وبناء الاختبارات. 

ومن الأساليب الأخرى في بناء الاختبارات بالحاسوب: تكوين ما يسمى ببنك 
الاختبارات عن طريق بريجية خاصة» وتوضع في هذا البنك مجموعة كبيرة من 
الأسئلة والمسائل والتى سبق تحديدها بواسطة مصممي البرمجية ويكون الاختيار من 
داخل هذا البنك بطريقة عشوائية وعادة يكون عدد المفردات داخل البنك أكثر بكثير 
من عدد المفردات المطلوبة للاختبار حتى يمكن GLE‏ صور متكافقة لكل نوع من 
الاختبارات» مع ضمان عدم تكرار مفرداتها (الفارء 2003, 199-189). 


تقديم الاختبارات وإدارتها: 

عدا AIG Lay gue cling ulyles Vi ade site!‏ وراچ ها للق كد مسن 
خلوها من أية أخطاء؛ OF‏ الاختبارات تكون جاهزة للعرض والتقديم للطلاب إذا 
ما طلب من الحاسوب ذلك. وقبل إعطاء أي من هذه الاختبارات يكون الحاسوب 
قد جمع بيانات عن كل طالب من الطلاب الذين سيقومون بأخذ الاختبار للتعرف 
عليهم وحفظ بيانات أدائهم في الاختبار للرجوع إليها وقت الحاجة. ومن البيانات 
التي يجمعها الحاسوب: اسم التلميذ ورقمه ومجموعته وكلمة السر الخاصة به وقبل 
بدء الاختبار تعطى التعليمات الخاصة بالاختبار على شاشة الحاسوب» ومن هذه 
التعليمات نوع الاختبار وعدد المفردات وكيفية الإجابة» وكذلك كيفية تصحيح 
الإجابة قبل إدخاها في ذاكرة الحاسوب» ووظائف بعض المفاتيح الخاصة التي قد 
يستخدمها التلميذ آثناء الإجابة. كما يبين للتلميذ ole all toe‏ المتوقع OF‏ جيب 
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عنها إجابة صحيحة قبل اعتبارد Ware‏ لموضوع هذا الاختبار» وعادة ما يعرف هذا 
بمعيار الاختبار. وقد يعطي التلميك بيانات توضح نوع المعلوهسات التي ستعطى له 
أذائه من سؤال إلى 21 هذه المعلومات الخاصة 
بالاختبار تعرض على التلميذ بالتدرج؛ حيث أن النلميك. هو المتحكم في سرعة 
عرض المعلومات على الشاشة» وقد تمحى هذه المعلومات من على الشاشة قبل بدء 
عرض مفردات الاختبار على الشاشة أو تترك بعض ole!)‏ الهامة في جزء معين 
على الشاشة أثناء ظهور مفردات الاختبار. 

وبعد ظهور كل التعليمات الخاصة بالاحتبار يطلب من التلميذ الضغط على 
مفتاح معين لبدء الاختبار. وتظهر المفردة الأولى أو السؤال الأول ويوضح له 
المطلوب منه: كأن يكون المطلوب منه القيام بعملية حسابية معينة وإدخال الناتج 
باستخدام لوحة مفاتيح الحاسوب. أو يكون المطلوب منه اختيار إحدى الإجابات 
المعروضة إذا كان الاختبار المعروض من نوع اختبارات الاختيار من متعدد. أو 
يكون المطلوب إدخال كلمة أو كتابة جملة إذا كان الاختبار من نوع التكملة. 

وبمجرد أن يختار الإجابة أو يقوم بكتابتها وإدخالها إلى ذاكرة الحاسوب فإن 
الحاسوب يقوم بتقويم تلك الإجابة فوراء ويتم ذلك بمقارنة إجابة التلميذ بالإجابة 
الصحيحة التي سبق تحديدها بواسطة واضعي البرمجية وتكون إجابة التلميذ صحيحة 
إذا كانت اا مساوية للإجابة الصحيحة اده is‏ وفي هذه الحالة تحتسب 
نقطة لصالح التلميذ» أما إذا كانت إجابة التلميذ غير مساوية أو غير مكافئة للإجابة 
الصحيحة فإن إجابة التلميذ تعد غير صحيحة وتحتسب نقطة في غير able‏ ويلعب 
الذكاء الصناعي دورًا هاما في هذا الصدد. 1 

وبطبيعة الخال لا تعطى للتلميذ أية تغذية راجعة قد يستفيد منها في إجابته عن 
الأسئلة التالية» بينما يسمح للتلميذ معرفة عدد المسائل التى أعطيت cal‏ وتمده بفيض 
من المعلومات المرتبطة بالموضوع. 

ويتوقف الاختبار أو الأمثلة في عدة حالات حسب نوع الاختبار: فإنه إذا كان 
الاختبار من النوع التشخيصي فإنه يستمر إلى أن يتم عرض كل المفردات المحددة 


اا تأديه الاختبار. Ons g‏ مستو ی 
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سلفًا في هذا الاختبار» حيث يكون الهدف من الاختبار هو معرفة نقاط الضعف 
ونقاط القوة لدى التلميذ. أما إذا كان الاختبار من نوع اختبارات الإتقان فمثل هذه 
الاختبارات يكون ها معيار محدد (محك الإتقان) fee‏ )10/9( ويعني هذا أن التلميذ 
مطالب ob‏ جيب عن تسعة أسئلة صحيحة من بين عشرة أسئلة تعطى له» وفي هذه 
SUL‏ تراك الاختبار في cogil‏ الأولى عندما يجيب التلميذ عن تسعة أسئلة 
صحييحة بغض النظر عن العدد الكلي للمسائل المعطاة له. ويمكن أن يتحقق ذلك في 
عاتن هي:(9/ 10 (10/ 10). ويعتير التلميذ متقنا لموضوع هذا الاختبار في أية 
حالة من GLE‏ السابقتين. ويتوقف الاختبار في الحالة الثانية عندما يجيب التلميذ 
عن ثلاثة أسئلة إجابة خاطئة: بغض النظر عن العدد الكلي للأسئلة الي اميت له 
وعلى سبيل SLU‏ يكو فسن lak YI‏ عندما يكو gs‏ 5/20 أي عندما جيب 
عن ثلا ثة أسئلة متعاقية إجابة خاطعة أو عندما يجيب فقط عن سؤالين إجابة 
اس من ed) aoe OW‏ أعطيت له. ولا داعي yw Di‏ ار Use| is‏ ع Laas duds‏ ثل 
الا إنهارة العلينيل cot lee‏ من الأسئلة لن يغير من نتيجة الاختبار. 
1 بعك ن أنواع ألا اا کون اهلف منهأ ) اجابة الام عن Ste sts‏ 
ا العا 5 |جابة صه ع ححة؛ Lees Sees OLS‏ لاا ئل ا وت Je‏ في 
man‏ ذأ 2 ل غير دد فقد يكون المطلوب من التلميذ أن يجيب عن خمسة أسئلة 
متماقية إجابة صحيحة؛ ود ل يتحقق ذلك إلا بعد عرض عشرين أو ثلاثين سؤالاء 
وقد يتحقق ذلك عد م هن Jol‏ خنسة أسعلة(الفانء 12003 192-190 


4 
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4 i ae { 4 3 % 1 1 ر‎ te hy ~ SRP fF yey, 4 E n 
J ¢ اجار‎ E | hera a 2 کا‎ if 4 EE ES ig j (oe اه اق الزن‎ 
و ا 8 ت‎ 


کار 3 | Lis. NI | Ce & Lex ‘J‏ 5 تعر ضص | domes‏ 1 لنهائية له lt‏ | للد Les.‏ تحزن 
هل Q‏ | نة wld es | 3S ۴ ٤‏ ل ا 5 aa a ee eo‏ | إليها فيمأ بعك مسن قبل | لعلم 
BB gol‏ مو قم | Jott)‏ أو a pe Deals‏ دا فل ا ل bes‏ صة 3 ۹ 010 flees ed | E‏ 


Lol‏ إذا کان gh YI‏ كر نوع ! ا شار lay x has ah‏ 3 كان اللي قل حمق الاختبار 


(Se, LO /9(‏ فإنه يعطى Ale‏ ا ا أو ور مکار 0 أو لقطة فيديو ية . : gall.‏ : 


أما إذا لم يحقق التلميذ معيار الاختبار فإنه يُبلغ بذلك ويُطلب منه إعادة هذا 
الاختبار مرة أخرى بعد الانتهاء من تدريب معين على الحاسوب أو ممارسة لعبة 
تعليمية ها صلة بموضوع الدرس أو الرجوع لدرس أو جزء منه مرة ثانية أو توجيهه 
للإطلاع على صفحات معينة في كتاب أو مرجع معين» وقد يطلب من التلميذ أن 
يلجأ للمعلم لتوضيح مفهوم معين له. أما إذا كان أداء التلميذ في الاختبار يدل على 
تمكينه واجتيازه لهذا الاختبار فإن الحاسوب يوضح للتلميذ النشاط التالي الذي يمكنه 
القيام به كاستراتيجية إثرائية ضمن إجراءات مراعاة الفروق الفردية وتحسين التعليم. 

وفي بعض الأحيان بعد توقف الاختبار وقبل عرض نتيجته» يعرض الحاسوب 
تصدعيحًا لآخر إجابة خاطئة؛ إذا كان التلميذ قد وقع في Ube‏ ويشتمل هذا 
التصحيح على توضيح خطوات الحل الصحيحة. التى تقود إلى الإجابة النهائية 
الصسحيحة. وبالطبع فإن المدف من ذلك هو إفادة التلميذ Cale‏ بشرط آلا يؤثر ذلك 
في نتيجة الاختيار. 

وقد يتطلب الأمر أن يقوم التلميذ بأخذ صور مكافئة من الاختبار نفسه عدة 
مرات حتى يتحقق اجتيازه له وني هذه ال حالة يقوم الحاسوب بتسجيل عدد مرات 
أخذ الاختبار والاحتفاظ بهاء وقد تفيد مثل هذه المعلومة معلم الفصل في تحديد 
التلاميذ الذين يواجهون صعوبات معينة في بعض أجزاء المقرر التعليمى. وعندما 
تعلن نتيجة الاختبار للتلميذ فإنها تعلن بشكل فردي: أي تعرض المعلومات الخاصة 
الل ذاته والمتعلقة بأدائه في الاختبار الأخير والمستوى الذي وصل إليه بصفته 
الشخصية في المقرر الذي يقوم بدراسته. وليس لأداء مجموعة التلاميذ أية علاقة بأداء 
ya] yaks!‏ > 

هذا ويقوم الحاسوب بتجميع كل البيانات المتعلقة بأداء كل التلاميذ وعرضها 
على معلم الفصل عندما يطلب منه ذلك» وني هذه الحالة تعطى الصورة الشاملة 
لأداء كل التلاميذء وقد يشتمل ذلك عل بعض المقاييس الإحصائية: مثل المتوسط 
والوسيط والمنوال والنسب Syl‏ حسب نوع ghee‏ كما يمكن للحاسوب أن 
بر ھن :على المعلم ا التلاميذ الذين في مجموعات صغيرة والقيام بتدريس بعض 


حدر ر 





oli فصل على قار اة لكل تعالة‎ of led مكن‎ LS a] aye ke L 
(193-192 «2003 على حدة(الفار»‎ 


أنواع الاختبارات 2 بيئة التعليم والتعلم للإتقان: 

سنحاول هنا أن نستعرض بصفة خاصة تلك الأنواع من الاختبارات التي 
تستخدم حالة التعليم والتعلم للإتقان. ey‏ هو جدير SUL‏ أن بعض أنواع هذه 
الاختبارات قد يصعب بل يستحيل تقديمها وإدارتها بالأسلوب التقليدي 
الا شارات الموقوتة (الفارة 2003« 197-193( 
1- اختيارات التسكين: 

لا كانت مناهج التعليم التي تقدم من خلال بيئة التعليم والتعلم للإتقان تقوم 
على أساس فردي ذاتي» فإنها في الغالب تنظم بطريقة هرمية: من السهل إلى 
الصعب؛ أي أنها تأخذ شكل مستويات متدرجة طبقا لبعض المعايير حسب طبيعة 
المادة الدراسية أو طبيعة المتعلم. ويتطلب هذا التنظيم المنهجي توفير بعض الوسائل 
التي عن طريقها يمكن تحديد نقطة البداية الملائمة للتلميذ لدراسة المنهج» وتسمى 
هذه العملية تسكين التلميذ في المنهج. ومن أهم الوسائل التي تستخدم لهذا الغرض 
نوع من الاختبارات يسمى اختبارات التسكين. وتختلف الاستراتيجيات المتبعة في 
تنظيم وإعطاء مثل هذه الاختبارات» وإن كانت Gad‏ معظمها في أن أسئلتها مرتبة 
ومتدرجة في عدة مستويات كما أن هذه الاختبارات تكون شاملة للأهداف التعليمية 
الخاصة بالمقرر موضوع الدراسة. ويكون ote‏ الأسئلة المتعلقة JS‏ هدف تعليمي في 
حده الأدنى(الفردي) حتى يصبح الاختبار قصيرًا بقدر الإمكان. 

ومن الاستراتيجيات المتبعة في إعطاء مثل هذا النوع من الاختبارات هو أن 
يجيب التلميذ عن جميع مفرداته» ومن خلال استجابته يمكن تحديد النقطة التي عندها 
بدأت تواجه المتعلم بعض الصعوبات. وي خذ على مشل هذه الإستراتيجية أنها 
تستغرق Wy‏ طويلاً من جانب التلميذ للإجابة عن كل الأسئلة هذا بالإضافة إلى 
بعض الخبرات النفسية السيئة التى قد يتعرض ها التلميذ نتيجة لتعرضه للكثير من 
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استخدام الحاسوب 2 التقويم 


vy gle‏ و كل اختبار جزئي أو محور يتناول le p>‏ أو عنصرًا هاما من المادة الدراسسية؛ 
فمثلاً قد يشتمل الاختبار التشخيصي في القراءة على اختبارات جزئية تتناول 
التعرف على الكلمات وفهم الكلمات والحصيلة اللغوية ومعدل القراءة. ويمكن 
تحديد الأماكن التى يحتاج فيها الفرد إلى عمل علاجي عن طريق دراسة توزيع 
الدرجات الحاصل عليها الفرد في الاختبار. 

3- الاختبارات البنائية: 


SRS 
شر فقط للمستوى الملائم للتلميذ . وقد يكون هذا المستوى مشتملاً على الكثير‎ 
ا التجمع من‎ yy 
الأنشطة عند مستوى معين بالموديول وتنظم هذه الأنشطة داخل الموديول الواحد‎ 
بطريقة هرمية أو بشكل معقد أي متشابك ومترابط في اتساق معين» وعادة ما‎ 
يحتاج مثل هذا الموديول إلى وقت قصير لدراسته مدة أسبوعين مثلاً - ولذلك فإن‎ 
الأمر يتطلب القيام بعملية مسح دقيقة وشاملة لما يعرفه التلميذ من محتويات‎ 
الموديول» ويتم ذلك عن طريق إعطاء التلميذ اختبار بنائي ئى» وبناء على أداء التلميذ‎ 
تفاط‎ od ا ای رور‎ Latdhe dail any aff lei be ى‎ 
افلس‎ 
وني بعض الأحيان قد يبرهن أداء في الاختبار ا مسحي الخاص بالموديول على‎ 
تمكنه التام من كل محتوياته» ومن ثم فإنه يعطي الاختبار المسحي الخاص بالموديول‎ 
مباشرة. وقد يرجع السبب في ذلك إلى قصر اختبار التسكين» أو إلى عامل‎ ul 
الصدفة أو بعض الظروف الطارئة أثناء الإجابة عن اختبار التسكين. وعلى أية حال‎ 
وڈ ئا نظرًا لشموله وني معظم الأحيان لا‎ Bro تج الاختبار المسحي تكون أكثر‎ lS فإن‎ 
o E 
يتطلب الأمر إعطاء التلميذ اختبارًا مسحيًا واحداء أو اثنين على الأكثر؛ للتأكد من دقة‎ 
تسكينه» من ناحية» ومن ناحية أخري للتأكد من مستواه الفعلي داخل حزمة البرمجيات‎ 
التعليمية التى تسكن فيها. وعندما يبرهن أداء التلميذ على تمكنه من جميع المهارات‎ 
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| لقفصيل ا لكأ شر سس ع صصح عمس سح حدس سمه سس سج ع ججح عع حمس سس سس 


والأنقيظة التي يشتمل عليها \ لوديول بعك إعطاءه الاختبار البنائي hls yell‏ وديول 
plu‏ مباشرة» فإن الأمر قل لا tbe,‏ أ من إعطاء اختبار ees‏ واحد. 


Caf Ls | —4‏ الإتقان: 


Pome 3 إلا إذا كان الحد الأدنى في أدائه يصل‎ ice و 5 التلمية‎ laut 
an 1 ا ختلاف أهدافها‎ olay | اختبارات‎ piles ald و‎ . ne الإتقان امحدد‎ 
يكسم له باه‎ Ol قبل‎ Cena od 9 يصل بأدائه‎ ol على التلميك‎ bo bs kee معايير كمية؟؛‎ 
متقن. فمثلاً اختبار إتقان في المهارات الأساسية للرياضيات يتكون ت عشر مسائل»‎ 
: ومعياره هو(9/ 10) أي أن التلميذ ينبغي عليه أن يجيب عن تسع مسائل على الاق‎ 
وهن‎ ahs إجابة صحيحة. . ويتضح من هذا ال مثال أن الحد الأقصى لعدد السا ائل‎ 
لد لما حل أقصى من المسائلء ومن أمثلة ذلك: عئدما‎ Y عشر. وهناك معایر كمية‎ 
Ainge pea كان شك لد‎ 


- الاختبارات الموقوتة: 


تعتبر الاختبارات الموقوتة نوع من اختبارات الإتقان» حيث يكون أحد 
معاييرها تحديد فترة زمنية للإجابة ء عن الاختبار ككل» أو لفترة زمنية للإجابة عن 
كل مفردة على les te‏ ما تستخدم الاختبارات Lid ll‏ عند قياس باد 
معينة؛ فقياس المهارة يتطلب أن يقوم التلميذ بعمل ما بدقة» وي أقل وقت ممكن؛ 
ومن هذه المهارات مهارة تشغيل أجهزة وتركيبها. ومن أمثلة الانحتبارات الموقوتة 
اختبار سرعة الضرب على لوحة مفاتيح الحاسوب حيث تقدر سرعة الكتابة بعدد 
الكلمات التى يكتبها التلميذ في الدقيقة وبالطبع فإن اختبار سرعة الكتابة يشتمل 
على معيار الكتابة الصحيحة إضافة إلى معيار الزمن 
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استخدام الحاسوب © التقويم 
أسئلة للتقويم الذاتى 


أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 

1- من خطوات إعداد جدول مواصفات: 

أ. صياغة الأهداف السلوكية للمحتوى الدراسي. 
ب. صياغة الأهداف السلوكية للمحتوى. 

ج. صياغة الأهداف السلوكية. 

د. صياغة الأهداف السلوكية للدرس الواحد. 

2- من أكثر أدوات التقويم شيوعا هي الاختبارات: 
ER‏ كك و 
ح. التحصيلية. ذه ASE‏ 

3- الثبات 2 الاختارات التحصيلية الحيدة هو: 

أ. عدم تأثر نتائج التقويم بالعوامل الشخصية. 

ا . قذرة الاختبارات ف قياس ا الذي وضع لقياسه. 

ج. أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما كرر تطبيقه في قياس الشيء نفسه. 
د. شمولية الأهداف المراد قياسها وتقوعها. 

4- أفضل محالات استخدام أسئلة الصواب والخطأ تقياس: 
أ. أهداف تنحصر في المعلومات التقريرية. 

د. قدرة المتعلم على التمييز بين حقيقة ورأي. 
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الفصل العاشر ares‏ ل تتا يب ب ب EE EEE‏ 


5- من أسس كتابة أسئلة الصواب والخطأ: 
أ. يجب أن تكون العبارات موجبة ليست منفية. 
نيذ حون تكران ST AAS‏ :من Bye‏ 
ج. تكتب تعليمات واضحة لشرح أسئلة عملية الربط. 
د. استخدام عبارات وجمل الكتاب المقرر بصورة حرفية. 
6- من أفضل الاختبارات الموضوعية أسكلة: 
أ. الصواب والاطاً. في الاغتيان مره مدد 
ج. المطابقة. د. التكميل. 
7- من أنواع الاختبارات 4 بيئة التعليم والتعلم للإتقان ما يلي ماعدا واحدة: 
أ. أختبارات التحصيل. نه ارات السك 
ج. الاختبارات التشخيصية. د. الاختبارات الموقوتة. 
8- الاختبارات الموقوتة تستخدم: 
أ. لمعرفة الصعوبات والعقبات التي تواجه المتعلم. 
ell Se es‏ الملائم للمتعلم. 
ج. لقياس مهارة تشغيل الأجهزة والبرامج. 
د. لتسكين المتعلم في المنهج. 
9- من الاختبارات المستخدمة 2 الموديول التعليمي اختبارات: 
Bales Soult‏ 
اال Peale‏ 
0- من أسس كتابة فقرات الاختيار من متعدد ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. تصمم الفقرات بحيث تقيس AS‏ منها هدفا تعليميًا مهمًا. 
ب تطرح كل فقرة في hel‏ مشكلة والحدة واضبيحة. 
ج. التأكد التام من أنه لا يوجد بين الإجابات المعطاة جواب واحد هو الصحيح 
أو الأفضل. 
د. يجوز أن يكون عدد البدائل أقل من ثلاثة. 
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أهمية التخطيط الدراسي. 
ميادئ التخطيط الدراسي. 
مراحل خطة التدريس. 
١‏ أتواع الخطط التدريسية. 
| كيفية عمل خطة الدروس اليومية. 


gales ١‏ توضح كيفية إعداد الدروس 


أسكلة للتقويم الذاتي 








تخطيط دروس لمنهاج الحاسوب 


العصل الجادي عفر 





تتطلب العملية التعليمية التعلمية جهدًا إبداعيا وفكرًا سليماً Ube‏ ومنظمًا 
يتعامل معها المتعلم بسلوكه وفكره ووجدانه بقصد تنمية فكره وتعديل سلوكه إيجابا 
وتهذيب وجدانه وصقله صقلا سليمًا وبناء شخصيته من جميع جوانبها لكي يواكب 
التطور التكنولوجي. 

ولهذا يحتاج plas‏ الحاسوب إلى تخطيط درسه تخطيطًا سليمًا ومنظمًا وواضحًا 
لكي يحقق أهداف العملية التعليمية التعلمية» لذا يهدف هذا الفصل إلى تحديد دور 
التخطيط الدراسى في تدريس الحاسوب وتحقيق أهدافه وذلك من خلال الإجابة 
ع اال( وأخخرون:0197-2002: 
أولاً: ما هو التخطيط الدراسي؟ وما أهميته في تدريس الحاسوب؟ وما هي مبادؤه؟ 
(LG‏ ما أنواع الخطط التدريسية ونماذجها في تدريس الحاسوب ؟ وماهي 

عناصرها؟ وكيف يتم تصميمها؟ وتخطيطها ؟ 

التخطيط الدراسي: 

يعرف التخطيط الدراسي في الحاسوب بأنه: مجموعة من الإجراءات والأنشطة 
الى يتخذها plas‏ الحاسوب لضمان نجاح العملية التعليمية التعلمية وتحقيق أهدافها. 
ويتضمن هذا التعريف إجرائيًا سلسة من العمليات التعليمية اتحددة بالعناصر 
التعليمية (التخطيطية) الأربعة التالية» وهي (زيتون» 62001 298( (النجدي» 
وآخرون» 2002» 197): 
() الأهداف. 
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الغص | الحادي ج ل eee‏ 


6 عحتوى المادة. 

(ج) الطريقة أو استراتيجية التدريس. 

أهمية التخطيط الدراسي: 

تتلخص أهمية التخطيط الدراسى Le‏ يلى )6545 2001 301-299)» 

(النجدي» وآخرون» 2002« 198): 

1- يساعد معلم الحاسوب على تنظيم عناصر العملية التعليمية-التعلمية من حيث اختيار: 
| الأهداف التعليمية واشتقاقها وتحديدها وصياغتها على شكل نواتج سلوكية 
ب. تحليل احتوى إلى الحقائق» والمفاهيم» والتعميمات العلمية...الخ. 

ج. النشاطات التعليمية المناسبة لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة. 
د. استراتيجية التدريس» والوسائط التعليمية المناسبة ذات العلاقة. 
ه. أساليب القياس والتقويم المناسبة لمعرفة مدى ومقدار ما تحقق من أهداف تعليمية. 

2- يقلل من مقدار LEI‏ والخطا في الموقف التعليمي» وبالتالي يُجنب المعلم 
المواقف الحرجة التي قد تنشأ من عدم التخطيط. 

3- يقدم التتخطيط الدراسي في الحاسوب فائدة كبيرة لمعلم الحاسوب من حيث أنه: 
ب. drt‏ فرصة مستمرة للتحسن والنمو المهني سواء في المادة العلم ة نفسها أم 

في أساليب وطرق التدريس. 
ج. يكسبه مهارة الضبط الصفي وإدارة الصف بشكل جيد ومناسب بحيث يتهياً 

4- يتوقع أن ينعكس التخطيط الدراسي في الحاسوب إيجابًا على المتعلمين من حيث أنه: 
|| يساعدهم على المشاركة الإيجابية في تحقيق أهداف النشاطات التعليمية. 


5 





تخطيط دروس لنهاح الحاسوب 


ب. يمكنهم من معرفة الأهداف و الغايات التعليمية التي سيحققونها في دروسهم 
أو حياتهم العملية المستقبلية. 


ia‏ ينمي عندهم الوعي والاهتمام بأهمية التخطيط في المدرسة والجامعة والحياة. 


مبادئ التخطيط الدراسي: 

لضمان تحقيق أهداف التخطيط الدراسي وتوكيد جعدواه في تدريسس 
الحاسوب. يذكر الأدب التربوي العلمي مبادئ عامة يجب على معلم الاسرب 
معرفتها في عملية التخطيط الدراسي وتنفيذها. ومن هذه المبادئ والأسس العامة مأ 

:)302=3012001 6d 3425), di 

I‏ — إلمام معلم الحاسوب بالمادة الدراسية العلمية جيداء Le‏ يسهل عليه #ديد 
الأهداف وتحليل المحتوى العلمي إلى أشكاله وأنواعه المختلفة...فكما قل" فاقد 
الشيء لا يعطيه". 

2- فهم معلم الحاسوب للأهداف الأربرية العامة وأهداف تدريس الحاسوب بش كل 
خاص» مما ييسر عليه وضع الخطط التدريسية في ضوتها. 

3- معرفة معلم الحاسوب طبيعة المتعلمين الذين يدرسهم وقدراتهم وحا اتهم 
وميوطهم واهتماماتهم.... وبالتالي ٠اا‏ خصائصهم المختلفة. 

4- معرفة طرق وأساليب ووسائل تدريس التاسوب المختلفة» وبالتالي وضع اسقاط 
التلاريسية بشكل مرن يتتاسب منغ عة المادة العلمية» والأهداف المنشودة) 
ومستوى المتعلمين ونوعيتهم والمرحلة التعليمية التي يعلم بها. 

5- معرفة أساليب القياس والتقويم» وبالتالي تحديد أدوات القياس المناسبة لقياس 
مدى ومقدار ما تحقق من الأهداف المنشودة. 

6-تصميم الخنطط التدريسية وتخطيطها في ضوء الاعتبارات التربوية التالية: 

أ- أن توضع الخطط التدريسية في ضوء الإمكانات المادية والفنية المتوافرة في 
المدرسة بوجه عام. 
ب- أن تكون الخطط التدريسية ممكنة التحقيق والتنفيذ. 
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ج- أن تتصف الخطط التدريسية بالتطور والتجديد والتحديث والابتعاد عن 
التخطيط التدريسي الروتيني المعد لأغراض الروتين والإشراف التربوي. 

د- أن تكون الخطط التدريسية شاملة للعناصر التي تحيط بالمواقف والنشاطات 
decked!‏ اة 

ه- أن تراعي مبدأً تكامل الخبرات التعليمية والوحدة بين أنواع الخطط 
التلويسية mare‏ أو مستوياتها المختلفة. 

و- أن تتصف الخطط التدريسية بالمرونة» وبالتالي إمكانية التعديل أو التغيير Lad‏ 
للمتغيرات Ei lly‏ التعليمة اة والستخدة: 


والنموذج St‏ يو صح مراحل crs ibs‏ 3 تعليم الحاسوب اذ [ae‏ 3 
2002 77-75): 










ا old lead‏ اا وأنواعيا 


¥ 


مفهوم LLM‏ الحسابية 
وأنواعها- مجالات استخدام 
GExcel‏ الحياة اليومية 














معرفة خصائص التلاميذ: 






قدرات عقلية مستويات اختيار استراتيجية usa‏ 


معرفية- ميول 


مراحل خطة التدريس في تعليم الحاسوب 


ا 


ا ع ص ك ‏ جيف ا ا 


- يكن للمعلم وضع خطة الدرس بعد تحليل محتوى دروس الحاسوب إلى الحقائق 
والمفاهيم والقوانين والنظريات والمبادئ والتي تتمثل في بنية المتعلم المعرفية. 
- تحديد الأنشطة وقد تكون الأنشطة على هيئة مشروعات يقوم بها المتعلمون سواء 
في صورة Lob‏ أو جماعية أو كتابة تقرير عن نشاط علمي تشر التفكير لدى 
- اا Se oF lal le C4‏ عه pA oaks]‏ اق اعبار 
الوسيلة وتجريبها واستخدامها وتقويمهاء واختيار الوسائط الت ترتبط باستراتيجية 
a‏ المسحعدية رفكو Ral A Lito AR eal‏ ل (ali)‏ لمن 
- التخطيط للتقويم: وهذا يعني الاهتمام بالتقويم في خطة التدريس لان: 
ه التقويم عملية ينبغي أن تصاحب التدريس فمن خلالها يدرك المعلم مادا 
استفاد المتعلم؟ وما هي جوانب الإيجاب والسلب في التدريس؟ 
ه التقويم يكشف عن الفروق الفردية وهو بذلك وسيلة توجيهية للمعلم كما 
أنها they‏ لفقت عم دكاتت التطلين التعليمة. 
© التقويم يعكس كافة جوانب BH‏ من جوانب معرفية وأسلوب التفكير 
العلمي والجوانب الوجدانية متمثلة في الميول العلمية- التذوق gill‏ والجمالي. 
ه أوجه التقدير أسلوب تقويمي يكشف لنا مدى نمو المتعلم وقد تكون مجرد 
أساليب ملاحظة لأداء المتعلم وسلوكه وقد تكون بطاقات تدريبية توزع في 
نهاية الدروس. 
© التقويم النهائي له أهمية في معرفة حصيلة المتعلم أما التقويم المستمر أو 
البنائي له أهمية في متابعة التحصيل ومعرفة نواحي القوة و الضعف. 


أنواع الخطط التدريسية: 
7 تمخدم عدة أنواع من الخطط التدريسية عند التخطيط لتدريس الحاسوب؛ 
ويمكن تقسيم هذه الخطط إلى أربعة أنواع هي: 
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الق لي ع ner‏ 


أو Areal Abad‏ ار ا 
تتضمن هذه الوحدة بيائا عن الوحدات التي يدرسها المتعلمون في صف 
دراسي معين» كما تتضمن هذه الخطة توزيع الوحدات الدراسية على أشهر العام 
الدراسي بكامله. والأهداف العامة التي يجب تحقيقها وبعض القواعد الت يجب 
عو انها اطق ترون OUI Ap Stele) Lat O Ole dt‏ 138-136( 
ويجب أن تتضمن الخطة السنوية ما يلي (النجدي وآخرون.2002» 202-201( 
1- عناوين الوحدات التدريسية المتضمنة في الكتاب» وتوزيعها وتواريخ تدريسهاء 
وعدد الحصص التدريسية المخصصة لكل وحدة تدريسية. 
2- الأهداف العامة والخاصة لكل موضوع دراسي. 
3- تحليل pat‏ محتوى الوحدات التدريسية وخاصة المفاهيم والمبادئ العلمية التي 
تتضمنها هذه الوحدة التعليمية. 
4- إستراتيجيات التدريس وأوجه النشاط اللازمة لتحقيق الأهداف التعليمية 
المنشودة: 
5- تحديد طرق ووسائل قياس وتقويم النتائج التعليمية في أثناء العام الدراسي وفي 
نهايته. 
6- تحديد الكتب والمراجع المناسبة للمنهج» على أن تصنف إلى كتب ومراجع 
للمعلم» وأخرى للتلاميذ. 
ثانيًا: خطة الوحدة الدراسية: 


تتضمن خطة الوحدة الدراسية مقدمة عن الوحدة الدراسية وأهدافها 
والأنشطة الخاصة بالوحدة الدراسية وتقويمها وقائمة الأجهزة والأدوات المستخدمة 
وقائمة المراجع. وعند التخطيط للوحدات الدراسية فإن على المعلم أن بختار 
الأهداف gl‏ تساعد في إثارة اهتمامات التلاميذ أو إثارة إحساسهم بوجود 
مشكلات معينة؛ وأن يقوم باختيار الأنشطة التعليمية وأن يوفر الأدوات والأجهزة 
والكتب التي سيستخدمها أثناء التدريس. وبالرغم من أن النطة تعد بإتقان وبدقة إلا 
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أنها ^ يجب أن تكون مرنة لدرجة تسمح بإحداث التغيرات المطلوبة إذا جدت ظروف 
جديدة دول أن تهر هذا بالتنظيم العام للوحدة (Stee!)‏ وآخرون»203:2002). 


عناصر det‏ الوحدة الدراسية: 

بالرغم من اختلاف أنواع الوحدات فإن العناصر الآساسية التي يجب أن 
تتوافر في الوحدات الدراسية يمكن تلخيصها فيما يأتي (عليمات.وأبو جلالة» 2001 
8») (النجدي وآخرون.2002» 203): 


1 - مقدمة الوحدة. 

- أهداف الوحدة. 

3- أنشطة الوحدة. 

4- تقويم الوحدة. 

5- قائمة بالأدوات المستخدمة. 

6- قائمة بالمراجع 
ثائنًا: خطة الدرس اليومية: 

هي عبارة عن عملية تحضير ذهني وكتابي يضعه المعلم قبل الدرس بفترة كافية 
وح ص عاضر جيه ار أهداف محددة: والخطة اليومية كغيرها من المخنطط 
الدراسية» يجب أن تحتوي على BIS‏ العناصر الأساسية هي ceil NN)‏ 2000« 205): 

1 - الأهداف» وتكتب بشكل سلوكي وآدائي 

2- طرق عرض الخبرات التعليمية الى تحقق تلك الأهداف. 

- أساليب تقويم تبين ما إذا كانت تلك الأهداف قد تحققت آم لا. 

ومن الأهمية أن يدرك المعلم الضرورة التربوية لكل عنصر من هذه pola‏ 
وأهمية الترابط بينها. 
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كيفية عمل خطة الدروس اليومية: 

لتخطيط الخطة اليومية لدروس الحاسوب نبدأ بسؤال المعلم نفسه الأسئلة 
الآتية vst JI)‏ 2000« 206): 
1- كيف سأثير اهتمام المتعلمين بهذا الموضوع الجديد؟ 
2- بعد تهيئتهم للدرس الحديد» كيف سأعرضه عليهم بطريقة تساعدهم على 

Chawla Vl اعات اة‎ 

ما هي الوسائل التى ستساعدني على تحقيق أهداف هذا الدرس؟ هل هي 
bap‏ الدرسة؟ gS JIB)‏ سوقر Slee bed gs OSG Jeb‏ أن Gel til‏ 

إن إثارة انتباه المتعلمين إلى الدرس الجحديد وجعلهم يواصلون الانتباه خلال 
عرض الادة الجديدة ليس بأمر سهل» فهو يتطلب من المعلم قدرة على ابتكار 
المواقتف المثيرة» وتقديمها بشكل يتحدى به عقوهم ويثير حب الاستطلاع لديهم. 

فإذا كان الموضوع الذي سيدرس للمتعلمين. مغلا 'الطباعة باستخدام 
الحاسوب” فإن المعلم قد يقوم بعرض نماذج كتبت يدويًا ونماذج أخرى منسقة تنسيقا 
جميلا بواسطة الحاسوب» ثم يسأل المتعلمين عن أيهما أفضل؟ وما هي تميزات 
الطباعة با حاسوب؟ وكيف يكن تنفيذ ذلك؟ كل ذلك وغيره مما يبتكره المعلم من 
شأنه أن يشد المتعلمين إلى أهمية الطباعة بالحاسوب بصورة مشوقة» كما أن قصص 
الاكتشاف العلمية المختلفة تصلح ts‏ مقدمات لبعض الدروس. ولا يكتفي 
بتشويق المتعلمين إلى الدرس الجديد بل يجب على المعلم أن يتبع ذلك بأسلوب 
عرض جيد يساعد المتعلمين على الوصول إلى الأهداف المتوخاة من الدرس. وعليه 
أن يسأل نفسه هل سيجعل المتعلمين يبحثون عن المادة العلمية للدرس الجديد 
بأنفسهم» سواء عن طريق البحث العلمي أو البحث المكتبى أو غير ذلك وإذا كان 
كذلك» فهل يمكن توفيرها بيسر وسهولة آم أن المعلم سيجعل المتعلمين يتوصلون إلى 
المعحلومات عن طريق الحوار الذي يكون فيه كل سؤال قائدا إلى السؤال الذي يليه. 
أم أنه سيقوم بنفسه بإعطاء ا معلومات ويصبح بذلك هو المصدر الوحيد الذي 
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يعتمد عليه المتعلمون. وني كل الحالات يفضل أن يدون المعلم طريقة التدريس التي 
اختارها لكي تكون ملزمة له وتساعده على تهيئة الظروف الملائمة ها. 
وبعد أن يجيب المعلم عن الأسئلة السابقة» يبدأ بكتابة خطة الدرس ally‏ تشمل 

العناصر التالية (عليمات.وأبو جلالةء 2001ء 138(« (الراشد.2002» 209-208): 

LoS :وسكايلة‎ aL عي انود الأسدات‎ ty AU ES gL! اهناف‎ 
ونوعا.‎ 

2- تحديد محتوى المادة التعليمية: ويقوم المعلم BE ET‏ 
عامة» ثم يركز على موضوع الدرس بشكل أعمق ويستخلص المفاهيم الأساسية 
والحقائق والمبادئ المتضمنة في المحتوى بحيث تتناسب مع مستوى وقدرات 
التلاميذ. ولا ينسى تحديد المتطلبات السابقة للدرس. 

3- الوسائل المستخدمة في الدروس: يذكر المعلم الآداة الت سيستعين بها لتبسيط 
الموضوع لحعله في متناول عقول المتعلمين مثل الأفلام الثابتة أو المتحركة» أو 
البطاقات التعليمية والتدريبية» أو المجسمات والنماذج التوضيحية» أو غير ذلك. 

4- تحديد استراتيجية التدريس: يقوم المعلم باختيار أو ابتكار استراتيجية التدريس 
المناسبة لدرسه ويذكر بالتفصيل ما سيفعله لتحقيق كل هدف من أهداف 
الس 

5- التقويم: هو جمع معلومات عن مدى ما أحدثه الدرس في سلوك المتعلم في 
des Cal ys‏ ار Sey WEL GUS‏ 0 ا 

وتشمل خطة الدرس الواجب المنزلي كجزء من التقويم: وهو تكليف من 
المعلم للمتعلم بغرض تثبيت الخبرة في ذهنه وربط المادة الدراسية لوقت أطول ومن 
أهم ضوابطه أن يسهم الواجب في تحقيق أهداف الدرس. وأن يكون متنوعا في 
موضوعاته واضحًا ومحدذا في أذهان المتعلمين» وأن يساعدهم على التعلم بفاعلية 

ويحفزهم على الاطلاع الخارجي. 
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ae بك‎ 


دقتر التخطيط: 
إن دفتر التخطيط وسيلة فعالة في تهيئة ذهن المعلم للدرس واسترجاع 
ail ples‏ والتركيز على النقاط المهمة في الدرس.كما أن وجود دفتر تخطيط منظم 
ودقيق يفصح عن معلم لديه الاهتمام بمادته ولديه قدر كاف من المسئولية» وحتى 
يؤدي دفتر التخطيط الدور الذي وضع من آجله» WB‏ نذكر بأهم النقاط المتبعة في 
التخطيط وهي : 
ه الأهداف. 
© الوسائط الت نة الىت دة 
ه المحتوى (الأنشطة والخبرات). 
peel‏ 
أخي المعلم نكون بهذا قد مرننا على أهم النقاط المختصة بتدريس مادة 
الحاسب الآلي» وإننا نرحب بمقترحاتك وآرائك في سبيل نجاح تدريس هذا المقرر وفي 
سبيل نجاح معلم الحاسب الآلي في رسالته التربوية والتعليمية. 
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oe +. 


فيه إعداد الدروس 





مادج توف S‏ 


oe مه‎ 


تموذج (1) 
تخطيطل درس تموذجي 
موضوع ائدرس / التحكم بے سير اليرنامج 
الأهداف السلوكية: 

1-أن يشرح الطالب مفهوم (التحكم في سير البرنامج) 
3-أن يفرق الطالب بين التفرع المشروط والتفرغ غير المشروط. 
4-أن يوضح سلبيات استخدام الأمر GOTO‏ 
5-أن يكتب الطالب ley‏ يحتوي على تفرع غير مشروط. 
6-أن يكتب الطالب let,‏ يحنوي على تفرع dog ts‏ 


مه 


قف وا : 
Sage‏ ويسير في خط واحدء ولكن قد نحتاج إلى الانتقال من سطر إلى آخر لتنفيذ 
عملية ماء وهذا هو التفرع. 


المحتوى: 
أبدأ درسي با لحديث عن التفرع ومفهومه» ثم أتطرق إلى الحديث عن أنواع 
التفرع وهما: 


أولاً- التفرع غير المشروط: وذلك باستخدام الأمر Gags «GOTO‏ الانتقال من السطر 
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مخال : 
SU oases‏ بلغة البيسيك لإدخال عددين» ومن ثم طباعة مجموعهماء ويقوم 
البرنامج بتكرار عملية الإدخال وطباعة الجموع. 
بعص عيوب استخدام الأمر6010» دول Ji‏ بشو وذلك ا 
Geko!‏ إلى بناء برامج غير هيكلية يصعب تتبع العمليات فيها. 
2 صعوبة تصحيحها وا نشاف ا وصيانتها وتعديلها. 
بعد ذلك أقوم بكتابة البرنامج على السبورة وأطلب من الطلبة طباعة نتيجته 
ا التفرع المشروط: وذلك باستخدام الأمر (IF- THEN)‏ وهو يعني الانتشال من 
السطر الحالي إلى سطر آخر من البرنامج عند Ge‏ شرط معين. وأقوم بضرب 
Slee‏ لدلك: : 
متال: 
ا أن الطالب me mer‏ تكون ل =50. 
وأقوم بحل هلا JU‏ أمام الطلبة وأطلب منهم تثفيكة: 
j‏ لتقويم: 
2- ما عيوب البرمجة في التفرع غير المشروط ؟ 
3-اكتب برناجا بلغة البيسيك يدخل عدد ما » ومن ثم يطب يطبع مربع العدد ويتوقف 
البرنامج عن الإدخال عندما ندخل عدداً أقل من الصفر. 
الأدوات: القلم» الور جهاز حاسب. 


تموذج )2( 











| ل ھا 


1- أن يعرف الطالب البرنامج. 

2- أن يذكر الطالب الغرض من البرنامج. 

3- أن يعدد الطالب أنواع البرمجيات. 

4- أن يفسر الطالب أهمية نظام التشغيل. 

5- أن يعدد الطالب مسؤوليات نظام التشغيل. 

6- أن حدد الطالب خطوات عمل الحاسب. 

7- أن يذكر الطالب على المناطق الرئيسية للوحة المفاتيح. 


۴ هل يستطيع جهاز cw A‏ الاستقتاء عن ان مكوناته 3 القيام بعمله بدوتها؟ 


ووظائفها. 


. وسوف نتعرف نى هذا الباب على المكونات البرمجية للحاسب. 


. وسنقوم بدراسة نظم التشغيل و التعرف على مهامها و وظائفها. 
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العرض: 


# البرتامج: 
مجموعة من الأوامر الرتبة وفق تسلسل معين» و التي يقوم الجهاز بتنفيذها 
لتحقيق غرض معين. 
4 أنواع البر مجيات: 
أ - أنظمة التشغيل ب- لغات البرمجة 
ج- برامج التشغيل المساعدة د- حزم البرامج التطبيقية 
# نظام التشغيل: 
مجموعة من البرامج الأساسية الى تقوم بإدارة جهاز الحاسب و تتحكم في 
جميع الأعمال التي يقوم Ags‏ 
# مهام نظم التشغيل: 
1- التحكم في مسار البيانات 2- تحميل البرامج 
2- التحكم في الذاكرة العشوائية 4- التحكم في وحدات الإدخالوالإخراج 
5- المواجهة مع المستخدم 6- اكتشاف الأعطال 
# خطوات عمل الحاسب: 
1. قراءة و تنفيذ الأوامر المختزنة في ذاكرة القراءة الثابتة 
2. فحص وحدات الجهاز 
3 تحميل نظام التشغيل من وحدات التخزين 
4 تنفيذ أوامر المستخدم 
5. تحميل البرامج التطبيقية و تنفيذها 
6. العودة إلى نظام التشغيل و تكرار الخطوات 4 و 5 . 


A 
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الفصل الحادي عشر 


| تموذج )4( 
الصفوف: الأوئيةالمادة: الحاسوب الفصل الدراسي: الأول التاريخ: === 
الدرس السادس: سطح الكت 








جراءات الدرس 








الجهاز ووضح سطح المكتب 
على الجهاز ومكوناته. 











2- ا le ale‏ 
سطح المكتب ووضع ملف 
بداخله وجعلهم Op pty‏ 

التمييز بين المجلد والملف. 
3- أوضح لتلاميذ شريط 
المهام ومكوناته. 
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تخطيط دروس لمنهاج الحاسوب 


(5) gages 


: موضصوع الدوس: الطباعهة باستخدام اتحاسوب 


الأهداف السلوكية: 
1- أن يعرف الطالب الطباعة باستخدام الحاسوب. 
2- أن يشرح الطالب خصائص الطباعة. 
3- أن يذكر الطالب أهمية الطباعة بالحاسوب. 
4- أن يعدد الطالب أنواع خطوط النص. 
5- أن يذكر الطالب خطوات Las‏ الطباعة. 
6- أن يطبق الطالب أوامر الطباعة. 
المتطلبات السابقة: 
ان يشغل برنامج Win Word‏ . 
2- أن يذكر أنواع آلات الطباعة. 
3- أن يفتح ملف جدید. 


الوسائط التعليمية: 
جهاز الحاسوب - النماذج التوضيحية - البطاقات التعليمية والتدريبية - 


31ت 
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: على المتعلمين؛ ثم تكليف الطلبة بتعريف 
: اأطيافة با لسوت 
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توضيح خصائص الطباعة. 
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«pel |‏ وأيهما أجمل. 
١‏ 5 بناقش المعلم المتعلمين كيف يمكن طباعة 
| هذه النماذج بالاسوب» مع عرض بطاقة 
۰ تدريب.واستنتاج خطوات الطباعة. 
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6 توزيسعم بطاقات eer)‏ على الطلب.ة. متابعة BE ems‏ | 
| ويطبق الطلبة أواءر الطباعة. التطبيقي للطلاب. | 
١ ١:‏ 











ثم تكليف الطلبة بالواجب البيق. 


























تخطيط دروس لمنهاج الحاسوب 





(6) gages 


الموضوع: المخططات البياتية 2 برنامج Excel‏ 


الأهداف السلوكية: 
1- أن يستنتج المتعلم مفهوم المخطط. 
2- أن يصنف المتعلم بيانات جديدة كما في النموذج. 
3- أن يستنتج العلاقة بين البيانات والمخطط. 
4-أن يحدد البيانات المطلوب إضافتها إلى المخطط. 
5-أن يحذف البيانات من المخطط. 
6- أن يطبق المتعلم ما تعلمه في الدرس. 
المتطلبات السايقة: 
1- يعرف صفات الخلية. 
2-يشرح آلية التعامل مع الخلية» وكيفية إدخال البيانات في اخلية.. 
3-يذكر الأشكال البيانية. 
الوسائط التعليمية: 
جهاز الحاسوب - النماذج التوضيحية - البطاقات التعليمية والتدريبية. 


S10 2 


je? |‏ المعلم مخططًا جاهرًا. 

glad ily - | 3 |‏ ان مادا bd pao‏ هذا ا 
۰ - يستنتج المتعلمون تعريفا للمخطط. 
ا 

1 

H 





2 يطلب المعلم من المتعلمين إضافة بيانات جديدة. 


ورقة العمل. 
- ملاحظة المتعلمين ماذا يحدث للمخطط عند إضافة 


بيانات جديدة. 


- يستنتج المتعلمون العلاقة بين البيانات والمخطط. 


حل 


ماع المتعلم العلاقة بين البيانات والمخطط عند إضافة 


بيانات -جديدة 











طريقة المناقشة التالية: 


- كيف تضيف أعمدة بيانات لم تدخل في المخطط السابقة؟ 





- ماذا تلاحظط؟ وماذا تستنتتج 


5 | - يستنج المتعلم العلاقة بين البيانات والمخطط عند حذف 
بيانات عن طريق المناقشة التالية: 


؟ 











Latte -‏ لد dc poe‏ أعمدة داخل المخطط وقمت ب فها 


[SL‏ درف 


- ماذا تستنتج بعد ملاحظة التغيير؟ 


— a > aa سس سس سے یسم‎ ae س‎ en EIS 





6 إعطاء فرص للمتعلمين cols‏ ما تعلموه عن Ge‏ توزيع 


بطاقات تدريب وتسجيل ملاحظاتهم على البطاقة. 


ثم تكليف الطلبة بالواجب البيق. 
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Lk, _ 3‏ المعلم من المتعلمين إضافة بيانات جليدة إلى 








وسائل التقريم | 


الشاركة المستمرة | 


اا 


L 
وملاحظطة دقة‎ 


الإجابة. 





الإجابة وملاحظة | 
1 
دقة النتائج بعد | 


1 



































تخطيط دروس لنهاج الحاسيوب 





أسئلة تلتقويم الذاتي 





أشر إلى العبارة الصحيحة في كل فقرة من الفقرات التالية: 
1- يعرف التخطيط الدراسي بأنه: 
أ. مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي يتخذها المعلم لضمان نجاح العملية 
eer‏ الل 
5 سلسلة من المجموعات التعليمية تؤدي إلى تحقيق الأهداف المخطط AB‏ 
اخ (آ)» (ب). 
د. القدرة العقلية للمتعلم لإعطاء الدرس تمكئه من تحقيق الأهداف المخطط ها. 
2- يقدم التخطيط الدراسي عدة فوائد للمتعلم منها: 
أ. مساعدته على النمو المهني المستمر. ب. إكسابه مهارة الضبط الصفي. 
ج. التعرف إلى محتويات المنهج. bss‏ سين دك 
3- من مبادئ التخطيط الدراسي ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. معرفة المعلم بالأهداف ا ب. إلمام المعلم بالمادة الدراسية العلمية. 
ج. عدم مراعاة خصائص التعلمين. د. تحديد أساليب القياس والتقويم. 
4- من الاعتبارات التربوية 2 تصميم الخطط الدراسية ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. توضع الخطط الدراسية في ضوء الإمكانات المتوفرة في المدرسة. 
ب. توضع الخطط التدريسية بحيث تكون غير قابلة للتغيير. 
oh‏ تتصف الخطط التدريسية بالتطور والتجديد. 
د. تكون الخطط التدريسية ممكنة التحقيق والتنفيذ. 
5- الخطة الدراسية المعدة إعدادًا جيدا تراعي ما يلي: 
أ. وضوح الأهداف» ومستوى المتعلمين» وتنوع الخبرات» ووسائل التقويم. 
ب. قدرات المعلم وإمكانات المدرسة. 
ج. السرعة التى يسير فيها مع التلاميذ. 
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الفصل الحادي عش 


6- من الخصائص العامة لخطة الدرس ما يلي ماعدا واحدة: 
أ. احتواء الخطة على أساليب للتقويم. 
ب. احتواء الخطة على pele‏ تشويق التلاميذ. 
ج. الالتزام بوقت محدد ومعين لكل خطوة من خطوات الدرس. 
د. تلي الخطة خصائص المتعلمين. 
7- الهدف الأساسي للتخطيط الدراسي اليومي هو: 
أ إوضاء pte‏ رة والمشرنين op sll‏ 
ب. توزيع المقررات على أيام الدراسة بشكل متوازن. 
3 دیل dag‏ المعلم على مدى تقدم في تدريس ا لمناهج. 
د. يقدم خطط متمائلة لجميع الدروس. 
8~ عندما يقدم المعلم (ated‏ دراسية يفضل أن: 
|‘ ينوع في خططه حسب قدرته الأكاديية. 
ب.ينوع في خططه حسب أهداف الدرس ومستويات التلاميذ وخبراتهم السابقة. 
ج. ينوع في خططه حسب ظروف المدرسة. 
د. تكون خططه متمائلة لجميع الدروس. 
2- الخطة السنوية تتضمن ما يلي ما عدا واحدة: 
أ. الأهداف العامة والخاصة لكل موضوع. 
ب. استراتيجيات التدريس اللازمة لتحقيق الأهداف. 
ج. تشخيص حاجات التلاميذ النفسية. 
د. تحديد طرق وأساليب القياس والتقويم. 
10- يهدف النشاط البيتي المعطاة للتلامين إلى: 
أ. إكساب التلاميذ خيرات Gable Mk‏ كدو اللاي 
ج. اشغال وقت التلاميذ. د. إرضاء أولياء الأمور. 
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(a= MU 


ملحق رقم )1( 
حي ارين تعليمي 2 كبو خطة ڪيلر (الزعانين: ومهدي,2006: 8( 


مرحبًا بك عزيزي الدارس في رحاب الوحدة الأولى من مقرر (مبادئ الحاسب | 
الإلكترونى)؛ تشكل هذه الوحدة القاعدة الأساسية اللازمة لدراسة المقررءحيث | 
توضح: os‏ ری مواقت اذامو تكرنات ا كنا سدم نه 


أمثلة متنوعة ومتعددة. 


تذكر خصائص الحاسوب. 

توضيح مكونات الحاسوب الرئيسة. 

شرح الكيان المادي للحاسوب. 

يان اندوز ig‏ ام البرعى للحاسوب. 

م | ieee‏ سسا 
قبل أن oni‏ هذه الوحدة حاول أن تكون مستقرًا وغير مشتت الذهنء وتأكد | 
من أنك ole‏ المكان المريح والحادئ للدراسة. 
تأكد من وجود قلم لتسجيل ملاحظاتك أثناء الدراسة. 
في أثناء الدراسة حاول الإجابة عن أسئلة التقويم الذاتي» فهي بمثابة الوسيلة لزيادة | 
الاستيعاب وتثبيت المعلومات لديك» بالإضافة إلى حل أسئلة الاختبار التقويي» فهي 
معيار فهمك هذه الوحدة. 
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إن كلمة كمبيوتر مشتقة من الفعل compute‏ بمعنى يحسب ؛ ويعرف الحاسوب بأنه / | 
جهاز الكتروني يستطيع استقبال البيانات وتخزين كميات هائلة منها ومن ثم| 
معالحتها بسرعة عالية»ويتم ذلك خلال تنفيذ سلسلة من الأوامر والتعليمات تدعى | 
'برامج الحاسوب'. | 
هذا ويمكنك عزيزي الدارس من التعرف على خصائص الحاسوب وميزاته خلال 
التعريف السابق» حيث تتلخص تلك اللخصائص ف النقاط الثالية: 
السرعة الفائقة في انجاز العمليات. 

القدرة على تخزين كميات هائلة من المعلومات. 

حاية البيانات من العبث والتلف. 

حاول أن تتذكر خصائص أخرى 


ل ا 2 


للتأكد من تعلمك» حاول الإجابة عن الآتي بوضع إشارة ؟ أو ×: 
الحاسوب جهاز ميكانيكي يعمل يدوي لخدمة المستخدم. 

| من آهم خصائص الحاسوب انه لا pet‏ 

Ey‏ المكونات الأساسية للحاسوب: 
flea at EN A Hea‏ لانجاز 






لتسهيل عملية التعرف على الوحدات التي يتكون منها الكيان المادي للحاسوب» 


تقويم: أجب عن الآتي: 


من هنا يمكنك الاستنتاج أنه كي يتمكن الحاسوب من آداء هذه المهام يجب أن يحتوي 
الكيان المادي للحاسوب على الوحدات الآتية: 

وحدة الإدخال: وتستخدم لنقل المدخلات من العالم الخارجي إلى الحاسوب. 

وحدة الذاكرة: وتستخدم لتخزين البيانات والبرامج قبل المعالجة وكذلك لتخزين | 
النتائج بعد ELM‏ وهي نوعان: 

وحدة الذاكرة الرئيسة. 

وحدة الذاكرة المساعدة. 

وحدة ALLL‏ المركزية: وتستخدم لتنفيذ البرامج على البيانات وتحويل البيانات إلى 
معلومات ؛ أي " معالحة البيانات' 

وحدة الإخراج: وتستخدم لعرض البيانات والبرامج والمعلومات ألكترونيًا أو ورقيًا. 
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الملا حق 


الاطار التعليمي 


Pole lly البيانات‎ oy GIL 





هل يعمل الحاسوب 3 UE‏ وجود الكيان المادي فقط ؟ ولماذا؟ 





قبل أن نبدأ بدراسة تلك الوحدات بالتفصيل» من الضرورة أن نتعرف على كيفية تمثيل | 
lice andes‏ مج إلى ge O84 gills aI‏ 07 


ry ey 


- تقوم هذه الوحدة باستقبال البيانات والمعلومات من قبل المستخدم 
وإيصالها إلى الحاسوب لتخزينها في ذاكرته الرئيسة لمعالجتها. 
ges -‏ وات ‘SLES!‏ 
1. لوحة المفاتيح: 
حيث تستخدم لإدخال البيانات النصية و والرقمية؛ وتتكون من مفاتيح للطباعة موزعة 
على أربعة مناطق هي: 
منطقة الأرقام - منطقة الحروف - منطقة مفاتيح الاختصارات - منطقة مفاتيح 
الوظائف. 
2. الفأرة: 
حيث نتيح للمستتخدم حرية الحركة داخل شاشة الحاسوب.بواسطة مؤشر يتحرك على | 
LL‏ ا ازارو 8 
الفارةعلى زوين و ثلاثة أزرار وغالبًا ما يكون الزر الأيسر فيها هو الأكثر استخدامًا. 
3. الماسح الضوئى: 


الحاسوب 








































1. الأداة المسئولة عن إدخال البيانات النصية لذاكرة الحاسوب. 
2. الأداة المسكولة عن إدخال البيانات الصورية لذاكرة الحاسوب. 


أجب بنعم أو لا: 
1 تعر doy‏ الاخراع من USM‏ المادية. 

2. من المكونات المادية:البرامج الجاهزة والتطبيقية ولغات البرجة. 
قي Gb ,SU‏ الاديةة faith pls — ALLL — cL YI — leo‏ 


أكمل الفراغات التالية: 
2 من أدوات الإدخال: 3 3 


. تستخدم -- لإيصال الحروف والأرقام إلى ذاكرة الحاسوب. 


تعد من أهم أجزاء الحاسوب» حيث تقوم بإجراء عمليات LAM‏ المطلوبة على 
البيانات وفقا لتعليمات المستخدم أو البرنامج المنفذ وذلك من خلال: | 
1- وحلة الحساب ARITHMETIC LOGIC UNET(ALU) pall,‏ | 
حيث تقوم بإجراء العمليات الحسابية مشل (الجمع والطرح والضرب والقسمة). 
والعمليات المنطقية التى تحتمل إجابتها WLI‏ والصواب» وتعتمد على إشارات المقارنة | 
مثل )> Gn Bade‏ ! 
2- وحدة التحكم control] unit (cu)‏ 
تقوم بضبط سير العمليات في الحاسوب» وتراقب جيع الأجزاء الداخلية مثل رجل | 
المرور الذي نراه في الشارع يضبط سير السيارات في الشارع. وكلما كانت وحلة المعالحة 
المركزية سريعة في أدائها كان ذلك أفضل. 
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= o> SLI 


: الاطار التعليمي 
وتقاس سرعة آداء وحدة المعالجة المركزية(باليجاهرتز)7]“ . فهناك معالجات تبلغ 
L00MH zie‏ وأخرى قد تصل إلل 850112 





















3- الذاكرة: هى من أجزاء الحاسوب الرس ولا ees‏ الاستغناء lee‏ وتستحدم 


1-ذاكرة الاتصال العشوائي» ويرمز لها بالرمز PRAM‏ 
وتقوم بتخزين البيانات المدخلة إلى الحاسوب عن طريق المستخدم وتبقى محتفظة بها إلى | 
حين انقطاع التيار الكهربائي عن الجهازء أو عندما تريد عزيزي الطالب أن تغلق 
Slee‏ أو إذا أجريت بعض التغيرات على البيانات gl‏ خزنتها من قبل. 

2- ذاكرة القراءة فقط و يرمز ا بالرمز20136 : 

وتحتفظ بالبيانات الثابتة ولا تفقدها بانقطاع التيار الكهربائيء لوجود بطارية دا مل | 
الجهاز تمده بالطاقة لتجعل الذاكرة موجودة. 





احث عن وظائف مكونات وحدة المعالحة. 






وأن Gy‏ النتائج من خلال أدوات الإخراج التي يتم بواسطتها إخراج المعلومات وتتنوع 
أدوات الإخراج» حسب Ley‏ المستخدم d‏ إخراج المعلومات. 

1-الشاشة (دععء ع 5): 

لو نظرت إلى الحاسوب نسوف تر GLUT‏ الشاشة وتعتبر من أكثر أدوات الإخراج 
شيوعاء حيث يتم عرض النتائج عليها مباشرة؛ و تختلف الشاشات في شكلها 
ومقياسهاء فمنها )14 أو 15 بوصة)أو أكثر من ذلك والمقصود بالبوصة ما يساوي 
كاسن كل aby seed!‏ دا 






(2.5 سم) هي أداة 








> 


: (Printer)4albS|-2 


تستخدم الطابعة لإخراج النتائج على ورق سواء كانت هذه النتائج نصية أو صورية. 
وتختلف الطابعات من حيث الحجم» فمنها ما يناسب حجم ورق۸3 وهذا النوع 
يسمى الطابعات العريضة؛ ومنها ما يناسب حجم ورق AA‏ 

كما تختلف الطابعات في آلية الطباعة فمنها: 

-الطابعات النقطية التى تطبع نقطة نقطة. 

2-الطابعات النفاثة: التي تنفث الحبر نفث. 

3- طابعات الليزر: فمنها الملون» ومنها العادي (الأبيض والأسود). 

4- الرسامات:تشبه الرسامات الطابعات في أدائهاء ولكنها تستخدم في طباعة 
الرسومات المعقدة على أحجام كبيرة من الورق. 


تالقان لسار 





— 


. وحدة المعاكة المركزية مسئولة عن التنسيق بين وحدات الحاسوب. 
. عمليات المنطق تنفذها وحدة التحكم. 


3. الشاشة من أدوات الإخراج 


قل 


I 
2 
are) 
aero 

| 


الخلا حق 


ملحق رقم (2) 
مثال تطبيقي لمنظم متقدم وفق ثلاث مراحل على الحو التالي: 
التطبيق على درس يعنوان " الرسم الهندسي ا 


1. المرحلة الأولى / عرض المنظم المتقدم: 
توف ا ن في هذا الدرس سنتناول ' الرسم الهندسي' حيث ستتعرف 
R‏ ا رد ا لاحي ار eee‏ ا 
حك ا ردي سكم اي الو 
يستطيع المتعلم AE‏ ويجب إن يكون fart‏ ليستط ليع المتعك م فهمه. 
كال الكل جنا قافا لدي من as, Sheol‏ افاس CE pte‏ أو 
المربع أو الدائرة أو المضلعات بأنواعها... الخ فهذه الرسومات عبارة عن وسيلة 
ber gel‏ يدوق في gad‏ كل فر منا وللرسم امتاس اة ace ped‏ هاده ال 
تمتلك قواعد ورموز لكل منها معنى يستخدم للتفاهم بين الأفراد فيما يرغبون في 
او ل 
ار ال ال ا 
من لي الع 
ساعد المتعلم على دمج المنظم المتقدم بالمعرفة السابقة بقة المتواجدة في البنية الذهنية 
للمتعلم وحاولة التعليق على إجابات الطلبة من خلال ذكر أمثلة توضح 
المعلومات المتواجدة ف المنظم المتقدم. 


2 المرحلة الثائيك: عرض المهمة التعليمية أو المادة الدواسية الحجديدة: 


E وذلك‎ 








الملاحق 


J‏ وضوح عرض المادة الدراسية. 
ب. جعل المادة الدراسية تتدرج في تسلسل منطقي مترابط ELIS,‏ سن JAS‏ 


نه راك doll‏ فى التعلم ذو العى: 
وذلك من خلال استثارة الوعي والانتباه لدى المتعلم بالمادة الدراسية الحديدة 
وعلاقتها بالمعلومات السابقة في البنية الذهنية للمتعلم. 
ففي مثالنا حول الرسم الهندسي يقوم المعلم بالآتي: 
- تنظيم عرض المادة الدراسية بشكل واضح» حيث يقوم المعلم بعرض المفاهيم 
الأساسية الواردة في Boll‏ الدراسية بشكل واضح. فعلى سبيل ال مشال يعرض 
المعلم ما يلي: مفهوم الرسم الهندسيءأنواعه واستخداماته. 
- التنظيم المنطقي لعرض المادة الدراسية الجديدة» حيث يقوم المعلم بعرض صور أو 
رسومات أو غخططات لضمان التنظيم المنطقي soll‏ التعلم الجديدة» فعلى سبيل 
الثال يعرض المعلم صورا لبعض الرسوم ا هندسية fre‏ رسم تخطيطي لمنزل أو 
لديكور محل أو رسم تخطيطي لمكتبة وكمبيوتر وكرسي ثم يقدم المعلم خططأ يبين 
أنواع الرسم الهندسي. 
- إشراك التلاميذ في التعلم ذو المعنى» من خلال استثارة الوعي والانتباه لدى 
المتعلم بالمادة الحديدة وعلاقتها بالمعلومات السابقة لديه فعلى سبيل المثال: يطلب 
المعلم من التلاميذ تقديم altel‏ جديدة على رسومات هندسية مختلقة. 


3 المرحلة الثالثة: تدعيم التنظيم الذهني: 
أ. ربط المادة الجديدة بالمنظمات المتقدمة: 
يبادر المعلم بقوله: يجتاج كل فرد منا إلى وسيلة للتعبير عما يدور في ذهنه مشل 


الرسم بأنواعه المختلفة ولكننا سنتعرف اليوم على الرسم المندسي. ويبادر المعلم 
بطرح الأسئلة حول الرسم المندسي وآنواعه واستخداماته. 
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pone pl ee 


E aol ly qt pV tha pa oth lean 
الغا‎ 


هه 





الترقية إلى تعلم استقبالي نشط (ذو معنى): 
يقوم المعلم بتنشيط الاستقبال النشط لتعلم المادة الجديدة من خلال: 
أسئلة ترتبط المادة الجديدة بالمادة السابقة في ذهن المتعلم. 
- إعطاء أمثلة غير مذكورة حول الرسم الهندسي وأنواعه. 
فعلى سبيل المثال: 


8 يقول المعلم من يذكرنا بمعلومات حول الرسم المندسي تم دراستها في الفصول 
الدراسية السابقة. 


لت من يعطينا أمثلة لم ترد في درس اليوم حول الرسم الهندسي. 


SoS enn 


ملحق رقم )3( 
مثال / برنامج الرسام 
الهدف السلوكي / أدوات الرسم. 


المدهحيهة: 
2 أبرز Je AU‏ كيفية استخدام الفأرة 3 برنامج الرسام. 
3 أطلب من التلاميذ باستخدام الفأرة فحص بعس آدوات الرسم. 
4 أعرض الحواب. 
5. أوزع على التلاميذ جدولا يحنوي على الأدوات وكيفية استخدامها. 
6. أطلب من التلاميذ تحديد وظيفة كل أداة من الأدوات السابقة. 
7 أطلب من التلاميذ مقارنة ما توصلوا إليه مع ما ورد في الجدول المعدروضص 
8. اعرض الجواب واطرح الأسئلة التالية: 
= مغ هي وظيفة الرسام ؟ 
- ما هى القاعدة الأساسية لاستخدام أدوات الرسم؟ 
9. أوضح إجابة الأسئلة السابقة. 
11 أعرض الحواب. 
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ملحق رقم (4) 
مثال تطبيق على نظرية ريجلبيوث التوسعية 


1.اختيار وحدة دراسيةءتحليل تلك الوحدة لمعرفة ما بها من مفاهيم أو إجراءات أو 
نظريات» ولتكن " المكونات البريجية للحاسوب ". 
2 تحديد قائمة المفاهيم والإجراءات والنظريات المتضمنة في الوحدة الدراسية. 
ففي مثالنا هذا سنتعرف على ' مفهوم المكون البرمجي -البرامج الجاهزة- 
البرامج التطبيقية- لغات de JS)‏ - أنظمة التشغيل ' 
1- تنظيم محتوى تلك الوحدة الدراسية بإتباع الخطوات التالية: 
ه الإجمال العام:- عرض الإجمال العام لموضوعات الوحدة ككل موضحا 
OLLI‏ انار الل مية ULE‏ الأسيلة اوس وال قات 
العملية» ويمكن عرض ذلك عن طريق مخططات مثل: 


iz Si old 


وورد - الرسام - اكسل 









برنامج العيادة- القبول والتسجيل 
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ET | eee ie |‏ 9 
0 | س ا Om a‏ )74 ش: 3ت : خی ت 2 1 
eee eS 8 \ | * 5‏ * 
8 بپ مه aan‏ ¥ 5 هم کم اف ت a‏ ص کات سض لے بب ڑزےت سے کا 
wa _‏ 3 نال rn‏ 
s\\> a‏ ' ا 0 ص 
ar ee mae 2۹ 3 \‏ 4 
ves‏ ود 7 


الخطوات الفرع nee‏ = 
ie‏ 1 عد DE‏ 3 5-2 ت CK‏ 
أك لفل تخطية لفكرة العامة والافكار الجزئية للدرس بشكر كمل قبل باتك 
ب ٠.‏ ت : 
i ppd 1‏ ذا ا ب اة خر وح و تي 


ففی Lis‏ نعر ضس الان a‏ للتعامل as‏ الثاثات والااسئذة nS‏ > اليه 
كمثال لتفسير المكونات Le Jl‏ ومدى الترابط الكبير بينها. 


ب 


5 


ت- التركيب: عرض أداة تبرز العلاقات الداخلية بين عنا 
وأفضا أدأة 2 خارطة المفاهيم كمخطط يعون العلاقات وال وابط بين اجر 2 


: 


ر ¥ 


ieee‏ الذي تم تناوله في الدرس (الترابط بين أجزاء الموضوع الواحد) 
ففي مثالنا نعيد عرض خارطة المفاهيم السابقة على الطلبة. 
ث- الموجز ا إبراز العلاقات الخارجية بين محتوى الدر 3 
الدرس الآخر والمواد الدراسية الأخرى ويكمن LE‏ بخارطة مفاهيم (الترابط 
بين الموضوعات). 
ففي مثالنا بعد عرض الخارطة نطلب منهم تفسير كل جزء فيها. 


3 
3 
3 


5 التلخيص الختامي: (jo pak‏ مراجعة عامة لجميع دروس الوحدة الدراسسية 
مراعيا الترابط بين تلك الموضوعات. 
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ففي مثالنا هذا يعر ض المعلم تلخيص ختامي لوحدات ال 
8 الموجز الختامي: عرض إححمال عام co gt‏ الوحدة الدراسية وربطها بالوحدات 
rer eal‏ | سوق 
ففى مثالنا هذا يعرض المعلم تلخيص يوضح مدی الترابط بين الدرس الحالي 
والدروس السابقة مثل المكونات المادية للحاسوب واللاحقة [te‏ الوورد والرسام 
والبشيك والأوتوكاد وقاعدة الات اک 
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ملحق رقم )5( 
مثال لدرس وفق خطوات دورة التعلم: 

الموضوع: خصائص التاسوب 
المفهوم المزمع ابتكاره: الفكرة الرئيسية: 

يشغل جهاز الحاسوب حيزأ وله كتلة يسمى مادة. وهذه المادة إما تكون 

المكونات المادية مقابل المكونات البرمجية. 

المواد اللازمة:للاستكشاف (لكل مجموعة عمل): 

للتوسع: شريط كاسيت وشريط فيديو 

يستخدم المنظم المسبق لتنظيم هذا النشاط الاكتشافي الموجه: ما المهارات 
العملياتية الق ستستخدمها؟ الملاحظة و التحليل و الاستدلال و الافتراض. 

ماذا سيفعل كل من ال معلم والطلبة ؟ يجب على المعلم أن يدخل غرفة الصف 
وهل كل ما نراه نسمعه ؟ وهل كل ما نسمعه نراه؟ وهل كل ما نراه نستطيع لمسه؟ 
وماذا نسمي الشيء الملموس في جهاز الحاسوب ؟ وماذا نسمي الشيء غير الملموس 
في جهاز الحاسوب؟ ويعلق على اقتراحات الطلبة. 
1.الاستكشاف: هل كل ما تسمعه تراه ؟ 

ماذا سيفعل الطلبة ؟ 
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شغل للطلبة شريط كاسيت واسأهم ماذا تسمعون وكيف استدليتم إلى هذا 
الوقت الكاي للاستماع إل الط اجعلهم يستمرون 2 خطتهم do‏ تسجيل 


ملاحظاتهم الدقيقة. 


2. التفسير: ابتكار ا مفهوم: ما الفكرة الأساسية 9 كيف سيتم بناؤها ؟ 
المفهوم: من المحكونات al‏ تشغل حیز 2 جهاز الحاسوب هو المكون المعنوي 
(البرمجي). سيؤدي استخدام الأسئلة بشكل دقيق إلى أن يدرك الطلبة أن أحد مكونات 
الحاسوب هو المكون البرمجي (المعنوي). ثم تقوم بطرح مجموعة من الأسئلة لمساعدة 
الطلبة على فهم الأفكار السابقة مثل هل تستطيع لمس ما يقرأ من الشريط المسجل؟ 
3. التوسع ب4 الفكرة: ما المهارات العملياتية التي ستستخدمها ؟ 
كيف يمكن التوسع .2 الفكرة ؟ 
استتخدام الآلة الخاسبة: زود كل مجموعة طلابية UL‏ حاسبة وأطلب منهم أن ينفذوا 
مجموعة من العمليات الحسابية وأسألهم مثل: كيف استطاعت الآلة الحاسبة تنفيذ العمليات 
المطلوبة منها ؟ وهل تستطيع لمس النتيجة المعروضة على شاشة الآلة الحاسبة؟ وهكذا 
استمر في طرح الأسئلة عند إجراء الطلبة لباقي العمليات الحسابية في مرحلة التوسع. 
الحاسوب من م هنور ا می واجته tcl‏ 
ما رأيك بجهاز الحاسوب ؟ وماذا نستفيد من الحاسوب في المجتمع ؟ لتسجيل 
البيانات أم لتنفيذ الكثير من العمليات أم ماذا ؟ ولماذا ؟ 
4 التقويم: كيف يمكن للطلية تبيان ما تعلهموه ؟ 
بعد ال اء مره هذا التشاط Cr‏ من الطلبة أن يكونوا cy old‏ على:ت 
- إعطاء | rue‏ على مكونات الحاسوب. 
- ذكر الفروق بين مكونات الحاسوب. 


54012 








الملاحق 


ملحق (6) 


تصلبيق تدرس تعليمي 2 ضوء التعليم المبرمج (الزعانين» ومهدي» 2006:23) 





' جهاز الكتروني يستقبل البيانات من 
المعلومات " 


| 
ويتميز الحاسوب بالدقة والسرعة 
العالية في Ls‏ العمليات» وإخسراج ظ 
Sse AN es, panel alt‏ 
تقويم :للتأكد من تعلمك حاول الإجابة 
led‏ عن ا Xe‏ | 
ندري jg‏ كاك hoes‏ يدوي | 
ود ا ظ 
| 
| 





من أهم خصائص الحاسوب انه لا 

| hs 
الشاسوف: يتكون التاسوتب | 1 استجابة الإطار الأول‎ Hl Ks 
/ «× و‎ 

~dlesfites} dab wb Ss. |‏ ظ 
وحدة إخراج - وحلة dale‏ - | 
الذاكرة المساعدة ) 

2. مكونات Ley‏ [ برامج جاهزة - 
برامج تطبيقية - old‏ برمجة - أنظمة 


التشغيل ) 
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وحدة الإخراج من المكونات المادية. 

من المكونات المادية البرامج الجاهزة, 

والتطبيقية» ولغات pS]‏ 42 

من المكونات المادية وحدة الإدخال - 

وحدة cl Yl‏ - وحدة المعاللحة - 

نظام التشغيل. 

وحدة الإدشخال: 

تقوم هذه الوحدة باستقبال البيانات من 

المستخدم: وإيصالها إلى الحاسوب ؛ 

لتخزينها في ذاكرته لمعالحتها. 

قد تكون هذه البيانات رقمية أو حرفية 

AS pe gl أو صورية‎ 

أمثلة: لوحة المفاتيح - الماوس - المايك 

- الماسح الضوئي - القلم الضوئي: 

تقويم: أكمل الفراغات التالية: 

5 : الك‎ LL dels .7 
3 

aS اذواتك الا‎ fe 8 

J‏ و 

9 تستخدم ___لإيصال الصور 

والأرقام إلى ذاكرة الحاسوب 

وحدة الإإخراج: 


لقو ه هذه الوحدة el‏ |- 
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casi‏ لاء لا 


3. استجابة الإطار الثالث 





ee Jl الحاسوب‎ E من‎ 


السماعات-الرسامات 

تقويم:ابحث عن وظائف الطابعة 
والسماعات ثم قارن إجاباتك بإجابة 
الإطار 

وحدة المعالحة: 

تستخدم Abt‏ البيانات» وإجراء 
العديد من العمليات الحسابية والمنطقية 
وإجراءات التحكم والتخزين» وتتكون 
مان: وحدة تحكم - وحدة حساب 
ومنطق - وحدة ذاكرة رئيسية. 

تقويم: ابحث عن وظائف مكونات 
وحدة ALLA‏ 

يمكن أن نتوقف هنا عدة دقائق للراحة 
إذا co yf‏ ذلك 





4 


dd >, 1‏ حرقمية - صورية 
2.الماوس-لوحة المفاتيح-المايك 
3.وحدة الإدخال. 


الاك ع Sich‏ | 
fees‏ ا ا 


5.استجابة الإطار الخامس 

- وحدة التحكم مسئولة عن 
التنسيق بين الوحدات» والربط 
بينها بغرض تنفيذ البرامج 
المخزنة مسبقا في الذاكرة. 

- وحدة الحساب والمنطق 
مسئولة عن أداء العمليات 
الحسابية (+.-ءكاء + )والمنطقية (< | 
Cie‏ 


-وحلة الذاكرة الرئيسية 


الملا حق 


| هوية الحاسوب بدونها لا‎ Ube 
| RAM- يعمل وتتكون من‎ 
ROM 











امل الفراغات التالية: 
1. يتكون الحاسوب من جزءين هما 
Scie‏ 





3. وحدة الإدخال مسئولة oh‏ 
إلى ذاكرة الحاسوب 












الل ب 





ل 








اجب بنعم أو لا: 
2. وحدة ALL‏ المركزية مسئولة عن 
التنسيق بين وحدات الحاسوب. 

3. عمليات المنطق تنفذها وحدة التحكم. 







mk‏ مكونات مادية وبر ية 


LL! إدخال‎ .3 









5. المايك أداة تتعامل مع الحروف. 
6. من أنواع الذاكرة المساعدة ROM?‏ 


4. حرفية ورقمية وصورية | 





وصوتية 






إذا كانت إجاباتك سليمةء تكون قد 
تعلمت مكونات الحاسوب المادية وإلا 
فعليك العودة من بداية الإطار الأول 


8.استجابة الإطار الثامن 





عي دهم د لادلا 


E 





Bas = 





الفصل الأول 


إجابات أسئلة التقويم الذا 


هم 


دي 


” 


الملاحق 


الملاحق 
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الفصل السايع 


الملا 


حق 


=~ ALI 





my cae 
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